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ARGUMENT

Acest ghid apare datoritd dorintei profesorilor participanti
la Proiectul “Deliberarea in democratie” (DID) de a impartasi
experienta dobandita cat mai multor colegi. Zece dintre cele
optsprezece persoane, care au lucrat impreuna in acesti trei ani, au
simtit cd, ceea ce au inteles si realizat, trebuie dat mai departe,
intr-o forma cat mai sugestiva si specificd pentru conditiile de
munca din scolile noastre. Au pus la dispozitia celor interesati,
asadar, o colectie de exemple de lectii de deliberare si de alte
activitati desfagurate, de cele mai multe ori, cu elevii, la care au
adaugat cateva pagini de jurnal al proiectului, in care fac niste
referiri mai generale la Intreaga lor implicare. Sigur ca nu puteau
lipsi o sectiune teoretica, care fundamenteaza toate demersurile
concrete din acest proiect si nici textele lectiilor de deliberare,
care au stat la baza activitatilor din scoli.

Proiectul DID' este, de fapt, un parteneriat intre niste licee
din cateva foste tari comuniste si altele din cateva state americane,
creat pentru ca elevii i profesorii respectivi sa poatd intelege rolul
unor principii i al unor mecanisme ale democratiei, in activitatile
din viata lor cotidiana. Profesorii au fost instruiti pentru a folosi la
clasa metoda deliberarii/controversa academica structurata (CAS),
pe teme de interes public controversate (pedepsirea minorilor care
au savarsit fapte grave ca si cum ar fi adulfi, exprimarea urii in
public, acordarea de ajutor studentilor strdini, pedepsirea penala a
celor care distribuie jocuri video violente minorilor etc.). Dupa
fiecare lectie, elevii romani §i cei americani comunicau pe o
platforma virtuala. Profesorii au fost in scolile din Montgomery
County si au primit vizita colegilor de acolo, etc. Pentru informatii

! Proiectul a fost finantat de Departamentul pentru educatie al SUA si a avut
doua etape: 2004 — 2007 si 2007-2010 (perioada participarii Romaniei). Pentru
detalii, vizitati http://www.deliberating.org
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mai specifice, despre diverse activitdti extra-clasd, va trebui sa
rasfoiti paginile acestui ghid.

In esentd, acest proiect ii ajutd pe elevi si caute si si
sustind argumente pentru pozitia lor, pe o anumitd tema. Am
descoperit, in cei trei ani, cat de multe au de Tnvatat tinerii (si nu
numai ei) in acest sens. Paradigma DID poate fi definitda drept
“aleg X pentru ca...” ,,Stiu ce efecte va avea alegerea mea asupra
mea si asupra celor din jur, am comparat mai multe variante, sunt
congtient(a) ca alte persoane au optiunile Y, Z etc. si cred ca asta
va atrage anumite rezultate, dar decizia mea este X pentru ca....”
“In alte conditii, ea se poate schimba, dar atunci voi relua acest
algoritm de analiza si discutie si voi avea argumente logice pentru
noua decizie.” Cam asa Incearca acest proiect sa ii educe pe
cetateni sa abordeze problemele de politica publica. Veti gasi
corelatii mai clare, speram, intre democratia cotidiand si Proiectul
DID, in primul capitol al ghidului.

Ceea ce cred ca trebuie clarificat, incd de la Inceputul
lucrarii, este ratiunea intrarii noastre in proiect. Eu am lucrat la
Chisinau cu Street Law, Inc. (una dintre organizatiile americane
partenere) la un proiect complex, care a condus la infiintarea unei
discipline pentru elevii de liceu (Noi si legea) si am avut parte de
cea mai interesantd §i solicitantd perioadd din viata mea
profesionald. Aveam deci toate motivele, ca atunci cand Bebs
Chorak (reprezentanta acelei organizatii si coordonatoarea
parteneriatului Roménia - SUA) m-a intrebat dacd doresc sa
reluim colaborarea, si rispund cu gratitudine afirmativ. In acelasi
timp, cdutam o sansd de a cunoaste mai multi profesori tineri,
interesati de educatia pentru democratie si de propria dezvoltare
profesionald, deoarece, cu ocazia altui proiect derulat in scoli din
judetul Dambovita (Evaluarea autentica a competentelor civice
ale elevilor), incepusem sa fiu preocupatd de cum inteleg cadrele
didactice tinere rolul lor politic, de agenti ai schimbarii. Al doilea
an al Proiectului DID a coincis cu un alt proiect (4Asigurarea
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calitatii educatiei pentru cetdtenie democraticd)’, la care au
participat si cativa colegi din DID si care s-a finalizat cu un ghid
de bune practici, conform contractului cu finantatorii.

In acest caz, ghidul este un supliment fati de obligatiile
noastre contractuale si, pentru mine, este cu atdt mai valoros in
plan motivational. Dacd niste oameni energici, dar extrem de
solicitati in mediul lor formal (perpetua reforma a scolii este un
demers cu adevarat epuizant pentru cei constiinciosi), simt cd au
ceva de spus peste Indatoririle zilnice, dorinta lor trebuie
incurajata si indeplinita. Acest ghid este un dar de munca, de
desfasurare, de dezvoltare profesionald si pentru ei, nu doar pentru
cititorii care il vor consulta de acum inainte. Cei noud colegi ai
mei au dorit sa faca mai mult decat lectii cu elevii si analize cu
colegii, pentru a promova o metodd noud §i niste principii
fundamentale ale democratiei. Nu spun ca aceste responsabilitati
ar fi fost neinsemnate, dar ele fac oricum parte din parcursul
obignuit al tot mai multor cadre didactice.

Cei noua profesori au vrut sa i creeze ceva nou pentru alti
practicieni. Munca pe care au depus-o ei in toate activitatile
proiectului i-a inspirat si motivat in asemenea grad, incat au dorit
sd se exprime dincolo de discursul obignuit de la clasd si din
scoald. Eu am interpretat aceastd energie a lor drept un semn de
durabilitate a acestui proiect. Inseamni ci resursele proiectului
(deloc de neglijat, de altfel) au dat roade. Este posibil ca la un alt
proiect, ei sa fie coordonatori, evaluatori, consultanti sau sa aiba
toate aceste roluri chiar in activitatea curenta din scoala (ceea ce
ar fi foarte util pentru reformd). Utilizatorii Proiectului DID au
devenit, la randul lor, creatori, autori de materiale pentru alti
profesori.

Indiferent de cum vi se va parea calitativ, eu cred ca prin
acest ghid ei s-au manifestat ca profesori-cetdfeni. Au avut o

2 Ambele proiecte au fost derulate de citre Asociatia cultural-educativa
,2Ambasadorii prieteniei” din Targoviste.

3



viziune, s-au ingrijit de punerea ei in opera si 1si asuma riscurile
prezentarii in public. Sigur ca speram sa va fie de folos ideile de
activitati cu elevii, pe care vi le prezentdm si s ne solicitati, daca
doriti sa intreprindeti ceva mai consistent in scolile dvs. Asociatia
“Ambasadorii prieteniei” din Targoviste si echipa acestui proiect
vor desfagsura, 1n wurmatorul an scolar, seminarii pentru
familiarizarea altor cadre didactice cu metoda deliberarii. Dincolo
insd de aceste aspecte tehnice esentiale, eu sper ca acest ghid nu
va fi ultima publicatie a unor practicieni, care au dovedit ca nu se
incurca atunci cand privesc copacii si padurea. Va propun sa luati
acest ghid si chiar tot proiectul, atat cat il puteti intelege din
descrierea noastra, drept o invitatie la actiuni profesionale
indraznete si responsabile, n acelasi timp. Sper sd avem ocazia sa
ne intersectam in diferite proiecte educationale, care sa faca din
scolile dvs. locuri mai interesante pentru elevi si adevarate
comunitati de invatare a democratiei, drepturilor omului etc.
pentru cat mai multi locuitori din zona in care se afld scoala.

Cu toatd modestia, indraznim sd ne dorim ca echipa
noastrd, de zece constructori de scoala democratica, sa iasa din
tiparul mitului Mesterului Manole si sa nu fie nevoie sa zideasca
vreo And, pentru a asigura continuarea demersului de deschidere a
scolii catre comunitate si de circulatie a valorilor democratiei intre
cele doua.

Corina Leca — Coordonator DID pentru Romania



Deliberating in a )
‘ " Democracy

I. Fundamentul conceptual
si istoricul proiectului

Veti gési in aceste pagini cateva repere, pentru a intelege
desfasurarea Proiectului DID la nivel international si in Romania. Ce
realitafi sociale si politice au determinat nasterea sa, ce relevanta
pedagogica are metoda pe care este construit el, cum s-au petrecut
lucrurile in cei sase ani de viatd si, mai ales, cum a functionat el in
cadrul Asociatiei “Ambasadorii prieteniei” si al liceelor din judetul
Dambovita implicate.



La baza acestui proiect stau o credinta si 0 metoda centrata
pe elev. Credinta se refera la faptul ca libertatea de exprimare este
fundamentul unei democratii sanatoase. Pentru ca o democratie sa
prospere, cetatenii sdi trebuie sa doreasca si sa fie capabili sa
exprime si sd schimbe idei intre ei si cu autoritatile/reprezentantii
lor. Libera exprimare face ca vederile aflate in conflict sa poata fi
auzite si, eventual, intelese. Cetatenii pot lua decizii mai bune,
deliberand aceste viziuni. Metoda se numeste deliberare sau
controversa academica structuratd si se poate defini ca un schimb
focalizat de idei si analiza argumentelor in scopul ludrii unei
decizii. Nici initiatorii proiectului, prezentati mai jos, $i nici
teoreticienii metodelor interactive, nu au o definitic unica si
definitiva a deliberarii.

Trei organizatii - Constitutional Rights Foundation din
Chicago (CRFC), Constitutional Rights Foundation din Los
Angeles (CRF) si StreetLaw, Inc. — finantate de Departamentul
pentru educatie al SUA au lansat, in 2004, Proiectul Deliberarea
in Democratie (DID) cu scopul de a imbunatati predarea-invatarea
principiilor democratiei si a deprinderilor de deliberare civica.
DID vizeaza atat profesorii, cat si elevii, care sunt provocati sa
analizeze niste teme controversate relevante pentru democratia din
propria tara. Accentul este pus pe schimbul direct de idei si de
experientd, pentru ca participantii sd aiba o imagine mai clard a
democratiei in actiune. Proiectul s-a desfasurat in 9 foste tari
comuniste (Rusia, Macedonia, Cehia, Estonia, Lituania, Serbia,
Ucraina, Azerbaidjan si Romania) si in scoli din 8 state americane
(Bloomington/IN, Chicago, Columbia/SC, Denver/CO, Fairfax
County/VA, Los Angeles, Montgomery County/MD, North
Jersey/NJ).



Organizatiile partenere din SUA®

) Street Law, Inc. se dedica cresterii

SREETLM puterii cetatenilor prin programe

educationale inovatoare in

domeniul legii, democratiei si

drepturilor omului. Organizatia este cunoscutd, cu precadere,

pentru programul pentru licee Noi §i legea/Legea pe intelesul

oamenilor obisnuiti, pe care l-a implementat si 1n fostele tari
comuniste acum 10 — 12 ani®.

Constitutional Rights Foundation

din Chicago (CRFC) ajuta scolile

B sd dezvolte gandirea criticd si

C k({ responsabilitatea civica a

Eon elevilor. Fundatia este lider

national in  elaborarea i

implementarea unor programe de educatie referitoare la lege de

calitate, destinate elevilor din Invatdmantul preuniversitar si

profesorilor lor.

Constitutional Rights Foundation Chicago

Constitutional Rights Foundation

(CRF) este o organizatie

N . comunitard, care incearca sd le
Fowntrn CRF formeze tinerilor americani o
intelegere mai adanca asupra

cetateniei, prin valorile cuprinse

in Constitutia SUA si amendamentele sale si sa 1i educe astfel
incat sa devind participanti activi si responsabili la viata societatii.

? Informatii preluate pe de site-ul proiectului: www.deliberating.org

* SIEDO (Societatea Independentd pentru Educatie si Drepturile Omului) din
Republica Moldova a creat trei manuale pentru elevii de liceu si un ghid pentru
profesori, a format cadre didactice si a obtinut acceptul Ministerului Educatiei
pentru introducerea acestei noi discipline obligatorii in programa (o ord pe
saptamana). Detalii pe http://www.siedo.md.
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Asociatia ,Ambasadorii prieteniei” din Targoviste

Proiectul DID a fost derulat in Romania de catre o
asociatie cultural-educativa, infiintata in 1997, care in ultimii ani a
avut, mai ales, activitate legatd de scoald. De exemplu, in anul
scolar 2008 — 2009 a aplicat instrumentul de asigurare a calitatii
educatiei pentru cetatenie democratica, elaborat de catre Consiliul
Europei’ in 8 scoli si licee din judetul Dambovita si a publicat, in
octombrie 2009, un Ghid de bune practici®, care a fost distribuit in
judet, dar care este accesibil si pe site-ul CCD Dambovita.
Proiectul DID, care a inceput iIn Roméania in 2007, a reprezentat o
sansad unica de afirmare pentru asociatie, dar, mai ales, pentru un
grup de educatori inimosi, care au reusit astfel sa 1si faca auzite
principiile si ideile In domeniul educatiei civice. De-a lungul celor
trei ani, echipa proiectului a fost formatd din 10, 12, respectiv 13
profesori de la licee din Targoviste, Gaesti si Baleni. Dupa cum se
poate vedea 1n acest tabel, nu numai ca stiintele sociale nu au fost
domeniul predominat al profesorilor participanti, dar am avut
destui colegi care predau stiinte exacte. Aceastd diversitate de
specialitagi a fost caracteristica principald a echipei din Romania
in comparatie cu celelalte tari participante. Partenerii nostri directi
(profesorii din Montgomery County/Maryland) predau istorie,
geografie, educatie civica’ sau limba englezi. Explicatia pe care a
trebuit sd o dam neincetat colegilor americani a fost ca, in tara
noastrd este atat de mare nevoie de educatie pentru democratie,
incat nu ne permitem sa pierdem nicio ocazie de a-i duce pe elevii
nostri cu un pas mai aproape de conditia de cetdteni activi si

® Vezi traducerea in limba roména realizati de TEHNE in 2005 si disponibila
pe www.civica-online.ro

® Proiectul in cadrul ciruia s-a realizat ghidul a fost finantat de citre Ambasada
SUA la Bucuresti si Consiliul Europei.

" In SUA existd o paletd largd de discipline de studiu sub aceasti formula
(Democratie, Guvernare, Stiinte politice etc.).
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responsabili. Atata timp cat acesti profesori au fost interesati de
noua metoda si de temele proiectului si au considerat ca pot sa se
pregdteasca pentru a desfasura lectii eficiente cu elevii lor, nu a
mai trebuit decat sa se treaca la treaba. Deliberarile s-au desfasurat
la orele de dirigentie, extra-curricular® si citeodati la disciplinele
lor.

Profesor Disciplina Scoala Participare
Antonescu Fizica Liceul de Arte | 2008 —2010
Carmen “Balasa
Doamna”
Ciubotariu Stiinte Gr. Scolar 2009 — 2010
Georgiana sociale “Udrea
Baleanu”
Baleni
Dulman Anita | Psihologie C.N. “Const. 2009 - 2010
Cantacuzino”
Grigorescu Fizica C.N. “Vladimir | 2007 —2010
Livia Streinu” —
Gaesti
Ionita Anda Limba Seminarul 2007 — 2008
engleza Teologic “loan
Gura de Aur”
Iordache Limba C.N. “Vladimir | 2008 — 2009
Aurelia franceza Streinu” —
Gaesti
Leanca Violeta Chimie C.N. “Const. 2007 —2010
Carabella”
Lungu Matematica | Gr. Sc. Ind. “N. | 2007 —2009
Valentina Cioranescu”

¥ In cateva cazuri, profesorii au desfasurat deliberarile cu elevi de varste diferite
provenind din clase diferite, dar de obicei s-a lucrat cu elevii unei clase. Unele
clase au participat 2 sau chiar 3 ani la proiect. In grupele mixte, unii elevi au
participat 2 sau 3 ani.
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Marin Cristina | Psihologie | Lic. Ind. “Spiru | 2007 —2010
Haret”
Mihai Cristina Biologie Gr. Sc. 2008 — 2009
“Voievodul
Mircea”
Nicolae Limba si Liceul de Arte | 2007 —2010
Mihaela literatura “Balasa
romana Doamna”
Oprea Diana Limba si Gr. Sc. Ind. “N. | 2009 —2010
literatura Cioranescu”
romana
Oprea Veronica Limba Gr. Sc. 2007 —2010
engleza “Voievodul
Mircea”
Radulescu Stiinte Colegiul 2009 — 2010
Carmen sociale Economic “Ton
Ghica”
Stan Daniela Informatica | Liceul de Arte | 2007 —2010
“Balasa
Doamna”
Stancu Valentin | Geografie | Gr. Sc. Ind. “N. | 2007 — 2010
Cioranescu”
Vasii Elenuta Limba C.N. “Const. 2007 —-2010
engleza Cantacuzino”

Efortul a fost meritoriu in toate situatiile, deoarece, pe
langa descifrarea metodei si a temelor, profesorii nostri au facut si
un exercifiu democratic personal. Consultarea unor legi,
analizarea presei, investigarea propriului mediu de viatd,
contactarea unor specialisti s.a. au fost activitati pe care profesorii
DID le-au intreprins mult mai metodic si mai aplicat, datoritd
solicitarilor specifice sau doar inspiratiei venite din acest proiect
complex. Demersuri care pareau legate de sarcinile unui profesor
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(de stiinte sociale, de reguld) s-au dovedit a fi actiuni firesti ale
unui cetatean interesat de starea comunitatii in care traieste si de
calitatea propriei vieti.

FUNDAMENTUL TEORETIC

Din punct de vedere al continutului politic, Proiectul DID
este foarte transparent. El abordeazi teme controversate’, de
interes public. Mai precis, autorii textelor propuse elevilor au
analizat agenda publicad a tarilor participante si au ales 23 de
probleme care ii preocupd pe cetdtenii respectivi. Sigur ca
importanta sau vizibilitatea (mai ales Intr-un anumit moment)
temelor diferd de la o tard la alta. Crima si pedeapsa (pedeapsa
capitald) nu mai are suport legal in tarile UE, dar este incd o
realitate 1n cateva state americane. Nu inseamnd cd nu existd voci
publice care revin la tema aceasta si in Europa. Eutanasia si
Clonarea au fost teme aduse in atentia opiniei publice din
Romania doar episodic (de exemplu, in noiembrie 2008 un tanar

? Controversa provine din confruntarea a doud valori, drepturi sau principii ale
democratiei. Doud lucruri pozitive se reunesc intr-o problemd, de exemplu
obligativitatea raportdrii cazurilor de violentd domestica care ajung la spital, la
politie. Pe de o parte, putem sustine prevalenta dreptului celui abuzat (un adult
care stie la ce riscuri se expune in mediul sau de viatd, limita de suportabilitate
a durerii etc.) de a hotarf singur daca are nevoie de ajutorul politiei, pe de alta
parte putem sustine ca integritatea corporald, psihicad etc. este mai importanta
decat imaginea sau respectul de sine. Cum credem cd ar trebui si fie
reglementatd aceastd situatie? HotdrAm noi sau hotaraste medicul la care
ajungem in stare grava? Raportarea obligatorie de catre medic ne-ar opri sd mai
mergem la spital daca am fi abuzati sever?

Ar trebui sa decidd statul in aceastd problemd? Ne poate apara el chiar
impotriva vointei noastre?

In alte lectii tensiunea se manifesta intre un drept individual si dreptul sau
interesul comunitatii sau al unui grup. De exemplu, delincventii minori pot
reclama un tratament mai bland pe baza vulnerabilitatii lor, iar societatea poate
cere protectie egala fatd de toate agresiunile comise de orice membru al sau.
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suferind, cu o boald incurabild, a cerut presedintelui Basescu
aprobare sa fie eutanasiat). De reguld, temele de deliberare exista
pe agendele politicienilor din toate tarile participante la Proiectul
DID sau in atentia publicului din aceste tari, dar abordarile sunt
specifice. De exemplu, pentru romani (s-a confirmat si la lectii)
este mai importantd asigurarea limbii materne in educatia copiilor
aflati cu parintii in striinatate, decat sprijinul pe care il acorda
statul nostru copiilor de altd origine, care invatd in scolile din
Romania. Tema care trateazd aceastd problemd este educatia
cetatenilor care nu au cetatenia tarii de rezidenta.

Desi in Romania venisera, la un moment dat, relativ multi
basarabeni, somalezi, afgani, indieni, irakieni, chinezi etc. in
cautare de locuri de munca, elevii nostri au fost mai sensibili la
tratamentul suportat de romanii care lucreaza in conditii grele
(constructii, agriculturd) in Spania, in Italia si in alte tari europene.
Intrebarea pentru deliberare era: Ar trebui ca autoritdtile statului
nostru sa elaboreze programe speciale de munca pentru
imigranti? Elevii i-au acordat atentie numai in ideea ca, intr-o
lume globalizata, dacd Romania se poarta decent cu solicitantii de
locuri de munca straini §i cetatenii sai, aflati pe alte meleaguri, vor
avea parte de un tratament corect.

Proiectul DID este, fara indoiala, un mod de a face
educatie politica. Elevii analizeazd probleme de interes pentru
cetateni, in legdtura cu care existd pareri diferite sau chiar
contradictorii §i care se rezolva de catre autoritati mandatate in
acest sens. Toate temele proiectului se construiesc in jurul unor
realitdti care 1i intereseaza pe niste cetdteni care si-au dat votul
unor politicieni care, la randul lor, lucreaza in niste institugii
publice, care au menirea sd structureze cat mai bine viata
respectivilor cetateni. Aceasta este politica publicd si ea este
paradigma acestui proiect.

Explicatiile care urmeaza provin din Public Policymaking
in a Democratic Society (Larry N. Gerston, M.E. Sharpe Inc.
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2002) si Public Policy Making (Larry N. Gerston, M.E Sharpe
Inc, 1997), precum si din Proiectul cetateanul — Ghidul
profesorului’® (Institutul Intercultural Timisoara, 2003).

Politica publica (PP) = ansamblul de decizii,
angajamante si actiuni ale celor care detin sau afecteaza
puterea de guvernare. Unele politici publice sunt exprimate
prin legi elaborate de ciatre parlament. Altele sunt exprimate
prin ordonante ale guvernului sau hotarari ale consiliilor
locale.

Politica publica difera de la o epoca la alta, in functie de
contextul tehnologic, politic, economic etc. dar are urmdatoarele
componente:

— temele de pe agenda publica,

— actorii care prezinta, interpreteazd i raspund la
respectivele teme,

— resursele afectate de acele teme,

— institutiile care dirijeaza temele respective,

— nivelurile de guvernare (locala, centrald) care au de-a face
cu acele teme.

Temele politice pot fi de substantd (au impact major
asupra societatii, stau mult timp pe agenda, pentru ca sunt greu de
rezolvat) si simbolice (apar si dispar repede, au mai ales efect
psihologic asupra sistemului politic). Politica publica are caracter
dinamic si impredictibil, Intr-o anumita masura.

Indicatorii temelor politicii publice sunt: - marimea
publicului interesat de acea temd (se poate determina printr-un
chestionar);

Acest proiect este derulat in multe scoli generale din Romania de cativa ani,
pe baza unui acord cu Ministerul Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului
si a fost creat initial in SUA de catre Centre for Civic Education din Calabasas,
California. Pentru detalii vizitati http://www.intercultural.ro
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intensitatea problemei (masura in care se simt oamenii afectati

de respectiva problema);

durata (in care problema este de interes) — cateodata politicienii

sau autoritatile se ocupa de probleme care pe cetateni nu ii

intereseaza inca;

resursele/costurile pe care le contine problema (bani, valori).
Pot politicienii sau autoritatile sd tind inchisd agenda

publica? Intr-o societate democratici, chiar dacd cetitenii nu se
implica, presa si mecanismele de piatd liberd fac practic
imposibila izolarea cetatenilor de decidentii politici. Problemele
majore, persistente, ale cetdtii, sunt materia activitatii paturii
politice.

Verificarea caracterului de politicd publica se poate face

prin urmatoarele intrebari:

Problema te intereseazd numai pe tine sau existd si alte

persoane care simt/gandesc ca tine?

Ce valori sau resurse importante sunt ameningate ?

Idealurile sau principiile tale te fac sa crezi ca exista o diferenta

intre lumea reald si lumea asa cum o concepi tu? Este posibil sa

se elimine diferenta aceasta ?

Interesul este o problema minora sau majora ?

Cine a generat problema §i cine poate face ceva pentru

rezolvarea ei ?

Ce nivel al autoritatii publice raspunde de sectorul/problema

respectiv/a ?

Ce s-ar putea face in problema respectiva?

Cum poti participa tu la rezolvarea problemei identificate?
Cercetarea problemei este primul pas spre rezolvarea ei.

Ea se poate realiza prin:

Documentarea clasica (in biblioteca);
Cercetarea online;
Analiza presei (ziare, TV etc.);
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— Participarea la evenimente oficiale (intalniri cu autoritatile,
liderii locali etc.) si ale comunitdfii (grupuri de interese,
asociatii, cluburi, partide politice etc.);

— Chestionarea cetatenilor;

— Sondaje de opinie realizate de catre institutii specializate;

— Contactarea autoritatii responsabile.

Cele mai frecvente cdi de actiune pentru implicarea in
crearea de politici publice sunt:

— contactarea unei autoritati,

— expedierea unei scrisori;

— asocierea cu cel care au aceeasi viziune sau problema.

Cetateanul poate fi privit ca: - detindtor de drepturi
(modelul liberal - J. Locke, T Jefferson);

— reprezentant loial al comunitatii (purtdtor de responsabilitati -
antichitatea greacd i romana);

— lucrator in comunitate/public (agent activ care rezolva
pragmatic problemele comunitatii).

Invitarea prin servicii adresate comunitatii este o abordare
frecventd in sistemul de educatie din SUA si presupune ca elevii
participa sistematic (au agenda, sarcini; sunt evaluati) la
activitatea unor asociatii civice (organizatii care desfdsoara
programe pentru persoanele cu dizabilitati, pentru orfani, pentru
animele ranite/abandonate etc.). Aceasta implicare
civicd/cetafeneasca genereaza ceea ce se numeste empowerment
(capacitatea de a avea un impact in problema identificata si
insusirea de a fi constient de aceasta capacitate). Este deci un fel
de perpetuum mobile, o stare care se autointrefine.
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De ce este deliberarea importanta in educarea cetatenilor unei
democratii?"'

Prin deliberarea politici se realizeazid conexiuni 1intre
ramurile puterii democratice (Parlamentul, Guvernul,
Puterea judecatoreasca) si intre acestea si cetateni:

e Oamenii gasesc zone de intelegere/acord si isi schimba opiniile
pe baza noilor dovezi, daca este cazul.

e Oamenii 1au decizii pe baza informatiei relative si limitate
(care contine mai multe perspective) pe care o detin, chiar si
cand consecintele nu sunt clare.

e Apar comunitdti democratice, prin aducerea oamenilor
impreund in jurul unor proiecte.

Deliberarea politica modeleaza cunostintele:

e Sporesc informatiile din zona civica.

e Creste interesul pentru informatie.

e Se imbunatiteste Intelegerea conceptelor democratice, prin
accesul la exemple concrete.

e Ajutd la intelegerea mai profunda a propriilor idei si a ideilor
celorlalti.

Deliberarea politica educa abilitatile civice:

e Se imbunatateste capacitatea de comunicare.

e Sporeste colaborarea.

Deliberarea politica determina anumite atitudini civice:

e Creste aprecierea pentru diversitate si Intelegerea importantei
diversitatii pentru democratie (vederile diferite ajuta la
adoptarea unor decizii mai bune).

e Se dezvolta un simt al apartenentei la un grup si al sensului
actiunii publice, precum si speranta in viitor (existd oameni

" Acest material face parte din kit-ul primit de organizatiile partenere la
intrarea in Proiect.
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care au aceleasi idealuri ca si mine si am putea sa le atingem
impreuna la un moment dat).

e Creste sprijinul pentru valorile democratiei, cum este libertatea
de exprimare.

Deliberarea politica duce spre angajament civic/participare

civica

e Este mai probabil sa se aprecieze rolul votului in democratie si
chiar sa se voteze 1n viitor.

e Este mai probabil s se angajeze in diferite migcari si actiuni
sociale.

COMPONENTELE PROIECTULUI

Principalele componente ale proiectului au fost:

e Sesiunile de formare pentru profesori — profesorii din fiecare
tard sau stat american au petrecut 18 — 36 de ore pe an in
seminarii de 1-2 zile, ateliere mai scurte, analize de lectii,
deliberari etc. pentru invatarea metodei controversei academice
structurate si pentru solufionarea diferitelor probleme care au
aparut in timpul activitatilor la clasa. In Capitolul 3 puteti afla
detalii despre seminariile desfasurate in Romania.

e Deliberarile de la clasa — in fiecare an, cel putin 3 deliberari
au fost desfasurate la fiecare clasa, cu grupe de elevi de aceeasi
varsta sau de varste diferite; coordonatorul national a asistat la
aproape toate lectiile si le-a analizat impreund cu profesorul
respectiv. In primul an, cele mai multe lectii au fost filmate,
pentru a putea fi vizionate si de catre al{i profesori, dar si de
catre autori, pentru a gasi variante mai bune de lucru. De
reguld, lectiile de deliberare s-au desfasurat la un interval de o
lund sau doud si s-a incercat corelarea lectiei unui profesor
roman $i a unui profesor american, pentru ca elevii respectivi
sd poatd comunica pe tema de deliberare.
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e Platforma de discutii (Discussion Board) — elevii tuturor
profesorilor participanti au fost eligibili pentru discutiile
purtate on-line cu colective de elevi din aceeasi localitate/tara
si din alte tari sau statele partenere. S-au scris idei despre
fiecare deliberare la care s-a participat, generalitati despre viata
elevilor si despre sistemul de educatie din tara respectiva, pe
site-ul www.deliberating.org, sectiunea Discussion Board.
Partenerii directi ai Romaniei au fost elevii §i profesorii din
Montgomery County/Maryland. Din pacate, elevii romani au
fost foarte putin prezenti pe DB. Explicatia cea mai la
indemana este timiditatea elevilor in a folosi limba engleza
pentru conversatii pe teme academice. Nici chiar interesul real
pe care il au elevii nostri pentru viata colegilor lor de pe alte
meridiane nu a putut motiva o comunicare consistenti. In
foarte multe situatii, un elev scria o opinie si partenerul strain
(roméan sau american) raspundea printr-o propozitie. Rareori
s-au legat mesaje mai lungi (mai multe postari in ambele
sensuri pornind de la o opinie).

e Schimbul de experienta S.U.A. — tarile partenere -
profesorii din S.U.A. si din tarile partenere s-au vizitat
reciproc, de douad ori in fiecare an, pentru a-si cunoaste clasele
DID, pentru a se intalni cu alti profesori, autoritati si diferite
personalitati, dar si pentru a vizita site-urile partenere. Probabil
ca aceasta componenta a fost cea mai spectaculoasa. Echipele
din Romania §i Montgomery County au fost extrem de
entuziasmate de programele care le-au fost oferite (a existat
chiar un caz 1n care un profesor american a contribuit financiar,
pentru a participa a doua oara la schimbul de experientd).
Discutiile purtate de catre colegii romani §i americani au atins
multe zone: politica, istorie, culturd, mediu ambiant etc. S-au
vizitat obiective turistice din zona, s-au degustat specialitatile
culinare nationale, s-au admirat traditiile (dupa ce in primii doi
ani au vizitat Muzeul Satului, respectiv Muzeul Taranului
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Roman, anul acesta colegii americani chiar au incondeiat oua
in casa unui profesor roman). Puteti afla cateva lucruri concrete
despre primul schimb de experienta din SUA, din Capitolul 3.

e Conferintele elevilor — reprezentanti ai elevilor din clasele
DID au discutat cu colegii din tara partenera despre temele de
deliberare, prin intermediul videoconferintei, camerei web
si/sau programului Skype. In cazul nostru, au existat doar 2-3
conferinte Skype 1intre 2 clase (Montgomery County,
Targoviste) si o singura videoconferintd (gazduitd de catre
Centrul Cultural American din Bucuresti, in decembrie 2008)
cu elevi din mai multe licee participante. In schimb, elevii
romani au participat la conferinte cu colegii lor din alta scoala;
puteti afla detalii din Capitolul 3.

e Evaluarea — a fost sarcina unei echipe de profesionisti de la
Universitatea Minnesota. Elevii si profesorii au completat cate
un chestionar, la inceputul si la sfarsitul fiecdrui an al
proiectului, in primul an profesorii si directorii scolilor
participante au fost intervievati de catre un evaluator din SUA,
iar elevii au participat la focus grupuri. Evaluatorul a observat
si cateva deliberari si a intervievat si coordonatorul national al
proiectului. In ultimul an, a existat si o clasi martor
(neparticipanta la proiect), pentru evaluarea progresului
elevilor. Datele din al doilea an de participare a Romaniei'”
arata ca cele 17 obiective au fost atinse total sau partial astfel:

- profesorii inteleg mai bine ce Inseamna democratia si pot sa
conduca mult mai bine lectiile de deliberare;

- profesorii doresc s utilizeze metoda in continuare si in alte
contexte;

- seminariile au fost utile pentru lucrul la clasa al profesorilor;

- elevii au Invatat principiile democratiei si cum sa delibereze
(aceasta este perceptia profesorilor si a elevilor);

12 Romania a intrat in proiect odata cu Macedonia, Serbia, Ucraina, Maryland,
Indiana si North Jersey si raportul de evaluare se refera doar la aceste state.
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- elevii inteleg mai bine chestiuni (istorice si curente) legate
de democratie;

- elevii doresc sa audd mai multe perspective pe temele de
deliberare;

- elevii se simt mai increzatori sd participe la discutarea unor
chestiuni controversate cu colegii.

METODA CAS (CONTROVERSA ACADEMICA
STRUCTURATA)

Toate cele sase dimensiuni ale proiectului sunt bine sau
foarte bine reprezentate in derularea sa in Romania, dar trebuie sa
dedicim mai multd atentie realizarii lectiilor de deliberare,
deoarece ele au generat toate celelalte activitati.

Activitatile de deliberare se desfasoard folosind o metoda
noud — controversa academica structuratda (C.A.S. sau S.A.C. —
Structured Academic Controversy), metodd dezvoltatd de fratii
Johnson de la Universitatea din Minnesota. Acestia au gandit
intregul demers in 10 pasi bine definiti, pentru parcurgerea carora
proiectul a pus la dispozitie textul suport al lectiei si anexele 1-3.
In cadrul Proiectului din Romania, lectiile au durat intre 45/50 de
minute (o ord de curs) si 90 de minute, cateodata chiar mai mult.

Pasul 1: Introducere

Se prezintd tema si obiectivele pentru elevi. Se poartda diferite
discutii despre tema si se explica notiunile teoretice si conceptele
din cadrul acelei probleme. Se vor trece in revistd regulile
deliberarii, pe care ar trebui sa le respecte elevii pe timpul
activitatii si se pot afisa in clasd (cu timpul, ele vor fi deja
cunoscute de elevi si trecerea lor in revistd se va face direct de
catre elevi — Anexa 1). Regulile se pot completa pe parcurs de
catre elevi sau chiar pot fi concepute din start, de citre ei insisi. In
ultima variantd va fi mai probabil sa le respecte. !!! Se poate
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preciza de la inceput faptul cd elevii vor delibera tema
respectiva si apoi vor analiza procesul, ceea ce inseamna ca ar
trebui sia-si indrepte atentia §i spre desfasurarea efectiva a
deliberarilor, nu doar spre intelegerea notiunilor noi.
Cateodata pot fi necesare lectii pregatitoare, pentru ca elevii sa
inteleagd cu adevarat problema pusa in discufie. Ele se pot
desfasura separat de deliberarea propriu-zisa, utilizand materiale
suplimentare (mai ales situatii/cazuri concrete din tara noastra sau
referitoare la romani) si orice metode si tehnici decide profesorul
respectiv. Daca grupul de elevi cu care se lucreaza nu este
familiarizat cu analiza problemelor din viata reald, cu discutiile
despre democratie si realitatea politicd/economicd/etc., ar fi utile
niste introduceri mai specifice (pentru continut, dar si pentru stilul
de lucru). Va prezentam, la finalul acestui capitol, cateva exemple
de activitati introductive (care se pot derula in mai multe ore, in
functie de nivelul clasei si de gandirea profesorului), create de
catre doud dintre organizatiile americane participante la proiect.

Pasul 2: Citirea textului

Fiecare elev primeste o copie a textului lectiei (din textele suport
pentru fiecare lectie — Capitolul 5), pe care trebuie sa-1 citeasca cu
atentie si sa isi noteze faptele si ideile pe care le considera
importante si/sau interesante. Acest pas poate fi dat si ca tema
pentru acasa, pentru a oferi mai mult timp pentru citirea si
intelegerea textului.

Pasul 3: Formarea grupelor si discutarea textului

Colectivul de elevi se va imparti in grupuri de 4 elevi (daca nu
este posibild Tmpartirea in grupe de 4, atunci se pot face si grupe
de 3 sau 5 elevi). Elevii fiecarui grup vor trebui sa faca schimb de
fapte si idei interesante depistate in text, pentru a se ajunge la o
intelegere comuna a textului - problemei. Profesorul poate solicita
identificarea principalelor componente (fapte/explicatii/exemple
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de evenimente, valori/aspecte etice si definitii/aspecte lingvistice
si juridice) !!!Oricum, lucrul pe roluri nu trebuie sa inceapa
inainte ca profesorul sa fie sigur ca elevii inteleg toate
notiunile si ideile.

Elevii pot nota faptele si ideile Tn Anexa 2 — Activitatile din cadrul
deliberarii (sectiunea despre textul citit). !!!Este important ca
elevii sa nu se grabeasca sa prezinte argumente pro si contra
problemei in discutie. Pentru inceput trebuie ca ei sa inteleaga
toate aspectele textului si temei, fara sa fie partizanii vreunei
pozitii. Pot fi invitate persoane specializate in domeniul aflat in
discutie (politisti, juristi, medici, asistenti sociali, voluntari in
diverse domenii etc.), pentru a explica mai aplicat notiunile,
conceptele, fenomele, procesele esentiale. Ele pot participa si la
etapa de analiza finala (debriefing).

Pasul 4: Prezentarea intrebarii pentru deliberare

Fiecare text - temd este scris(d) pentru a deslusi o intrebare -
problema pentru deliberare. Aceasta intrebare pentru deliberare va
fi prezentata elevilor si afigsatd la vedere pentru ca acestia sa se
focalizeze in formularea raspunsurilor pe aceasta. Elevii o vor
scrie 1n spatiul alocat din Anexa 2. !!! Este esential ca elevii sa
nu uite ca in urmatoarele etape se discuta pe o intrebare (daca
ar trebui adoptata o anumita lege/masurd) si nu pe tema
generala (libertatea de miscare, libertatea de exprimare,
pedepsirea infractorilor etc. ). Toate argumentele lor trebuie
sd se refere la intrebare. Experienta proiectului arata ca este
dificil sd se mentina discutia pe figasul mai ingust/specific al
intrebarii.

Pasul 5: Identificarea argumentelor

Fiecare grup de 4 persoane va fi impartit in doud echipe, A si B.
Fiecare echipa va raspunde de identificarea celor mai puternice
argumente pentru pozitia respectivd. Ambele echipe vor reciti
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textul-lectia. Echipa A ar trebui sd gaseascd cele mai puternice
argumente in favoarea intrebarii pentru deliberare. Echipa B va
identifica cele mai tari argumente impotriva intrebarii pentru
deliberare. Pentru a se asigura participarea plenara a elevilor, se
poate cere fiecdrui membru al echipelor sa pregateascd cel putin
un argument. Se va lucra cate doi, dupa cum fac parte din echipa
A sau B. Profesorul este cel care atribuie elevilor rolul de A sau B.
Chiar daca acestia au alte convingeri, ei vor fi obligati sa fie pe
rand pro sau contra.

Echipele nu comunica in timp ce identifica argumentele.
Daca elevii au nevoie de ajutor pentru gasirea argumentelor sau
timpul este limitat/insuficient, se poate folosi fisa ,,Argumente
pentru problema supusa deliberarii” de la finalul fiecarei lectii.

Fiecare echipa raspunde de selectarea argumentelor pentru
pozitia sa. Aceste argumente se vor nota in Anexa 2.

Pasul 6: Prezentarea argumentelor majore

Fiecare echipa isi va prezenta argumentele (pro sau contra
intrebarii pentru deliberare). Ca pregatire pentru pasul urmator,
inversarea pozitiilor, fiecare echipa va asculta cu atentie
argumentele celeilalte parti.

Echipa A va explica argumentele care susfin intrebarea
pentru deliberare. Dacd echipa B nu intelege ceva, poate pune
intrebari, dar nu are voie sa-gi argumenteze pozitia. Se pot folosi
numai intrebari de clarificare (Vrei sa spui ca dacd.... se va
intdmpla...., sau Ce inseamna ca....?

Echipa B va explica argumentele impotriva Intrebarii
pentru deliberare. Daca echipa A are nelamuriri, poate pune
intrebari, dar nu are voie sa dezbata sau sa 1si demonstreze pozitia.

In acesta etapa, membrii echipelor nu trebuie si creada in
pozitiile respective, ei trebuie doar sa fie convingdtori pentru
colegii din echipa cealalta.
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Profesorul este cel care orienteaza elevii, stabileste timpul
alocat pentru prezentarea argumentelor si verificd dacd toate
grupele lucreaza eficient.

Pasul 7: Inversarea pozitiilor
Se explica faptul ca, pentru a demonstra ca fiecare parte intelege
pozitia celeilalte parti, fiecare echipd va alege cele mai puternice
argumente din prezentarea celeilalte echipe.
e Echipa B 1i explica echipei A ce crede ea ca este cel mai
convingator in sprijinul intrebarii pentru deliberare.
e Echipa A i1 explica echipei B ce considera cel mai relevant
impotriva intrebarii pentru deliberare.

Se poate considera ca se face schimb de pozitii, pentru ca
elevii care fusesera contra intrebarii de deliberare vor enunta
argumente pentru susfinerea intrebarii si invers. Elevii pot citi
textul din nou pentru a depista noile argumente (argumentele noii
lor pozitii) dacd profesorul constatd ca elevii nu inteleg logica
argumentarii din prestatia colegilor lor (elevii nu trebuie doar sa
repete argumentele majore ale celeilate parti, ci si sd Inteleagd
respectivele rationamente).

Inversarea pozitiilor se poate face fie numai conceptual, fie
prin schimbarea efectiva a locurilor in cadrul grupului.

Pasul 8: Deliberarea

In acesta etapa, profesorul ofera elevilor libertatea de a iesi
din rolurile A si B si, pe baza propriilor opinii, folosind argumente
din text sau din viata proprie, sa delibereze. Fiecare grup de 4 are
la dispozitie cateva minute pentru a lua o decizie. Dupa deliberare,
elevii vor gasi zonele de intelegere comuna asupra temei, in
grupul lor. Se poate cere sd isi exprime opiniile personale
colegilor de grup si sa le scrie (vezi rubrica Opinia mea din Anexa
2). Decizia luatd la nivel de grup va fi enuntatd de cate un
reprezentant al fiecarei grupe.
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De multe ori, elevii au protestat la cerinta profesorului de a
adopta pozitia A/B. Chiar si dupa al doilea rol (A sau B), pot
ramane aspecte majore ale problemei neanalizate si nediscutate in
grup. De aceea, aceasta etapa oferd nu numai sansa exprimarii
propriilor credinte, dar si posibilitatea confruntarii constructive a
opiniilor celor 4 membri ai grupei. Deliberarea trebuie sa dureze
mai mult decdt prezentarea argumentelor pro si contra i sa
elevilor. Nu se repeta, nu se rezumd argumentele, ci se aduc toate
ideile si nuantele noi ale propriilor opinii. Mai mult, se
reactioneaza la tot ce exprima colegii. Pentru ca grupa sa ajunga la
o intelegere (nu se cere consensul cu orice pret, orice intersectari
de opinii sunt utile) vor trebui disecate toate dimensiunile si
solutiile partiale aduse de catre orice membru al grupei. De fapt,
acum se formeaza o echipa, apare o coeziune, datoritd acelei zone
de acord (partial), care se atinge aproape in orice problema
publica discutatd de catre cetiteni. !!! Elevii trebuie sa aiba
sansa sa experimenteze democratia, deliberarea fiind o
procedura naturald intr-o astfel de societate. Aici ei sunt
cetateni autentici, antrenati intr-o discutie pe o tema de
politicad publica, nu doar elevi care simuleazi un mecanism
democratic.

Pasul 9: Analiza procesului de deliberare (Debriefing)
Se reuneste intreaga clasd. Se distribuie Anexa 3 “Reflectiile
elevului asupra deliberarii” drept ghid.
Se poarta discutii despre urmatoarele:
e Care au fost cele mai puternice argumente ale fiecarei par{i?
e Care au fost zonele de consens/ intelegere?
e Ce intrebari existd inca? De unde puteti obtine mai multe
informatii?
e De ce este importantd deliberarea acestei teme intr-o societate
democratica?
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e Ce ai putea face tu sau clasa ta in legdturd cu tema
deliberarii? Poate fi vorba despre a-i invata pe altii ce ai aflat
la lectie; a scrie unor oficialitati, ONG-urilor sau oamenilor
de afaceri si a face cercetari suplimentare.

Elevii pot pregati reflectii individuale pe tema deliberarii, sub
forma unor eseuri prezentate in scris, video sau audio. Opiniile
personale pot fi postate pe pagina web.

""Este ideal ca fiecare profesor sa isi planifice realist
(cunoscandu-si elevii) intrebarile acestei etape. Este necesar ca
ele sa se refere atat la continut (toate informatiile despre tema
discutata), cat si la procesul la care au participat elevii (cum
s-au simtit, cine a fost mai “in rol”, ce a fost bine/ placut/
plictisitor/ etc.).

!!! Debriefing-ul nu este un rezumat, este o analiza si o
autoanaliza individuala si de grup.

Credem ca eficienta metodei CAS depinde de modul in
care se conduce aceasta etapa a procedurii. Daca elevii nu au inca
abilitati de analizd si in etapele precedente se limiteazd la
preluarea argumentelor din text, este cu atat mai necesar ca, la
final, profesorul sa deschida cat mai multe cai de interpretare si
valorificare a bogatiei informationale pe care o furnizeaza textele.
Daca in etapele de prezentare a argumentelor, elevii nu se
raporteaza suficient la viata reala, acum este momentul ca ei sa
facd toate conexiunile posibile cu persoanele si institutiile din
viata lor civica, cu democratia in care traiesc ei (scoald, cartier,
cluburi, oras etc.). Tot acum se pot contura ideile pentru actiuni
concrete in comunitate (campanii de informare, actiuni de
voluntariat, scrisori citre autoritati/presa/etc.). In acest sens, puteti
consulta experienta extra-clasa a unor profesori DID prezentata in
Capitolul 3.
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Fisa de lucru - Debrieﬁng13

Ce este? — o analizd a intregului proces de deliberare (tema si
metoda, inclusiv modul concret de lucru in perechi si In grupuri)
De ce il facem? — pentru a vedea ce a inteles fiecare din
activitatea comund §i pentru a puncta lucrurile care vrem sa
ajungd la toti, dar si pentru a mai oferi o sansa de invatare-
intelegere elevilor si un Indemn de actiune concretd post-
deliberare .

Cum? — prin intrebari, de reguld, dar depinde mult de timpul de
care dispunem. Ce nu ar trebui sa lipseasca:

care au fost cele mai puternice argumente pro/contra
rostite/auzite;

daca cineva si-a schimbat parerea/decizia datorita lecturii sau
discutiei/deliberarii;

cum s-a lucrat in pereche si in grupul de 4 (dacd s-au
exprimat liber, ce calitdti au contat in etapa deliberarii, ce
cred ca a fost bine/rau);

daca a existat o zona de acord in grup si cum s-a
manifestat ea;

ce drepturi-principii-valori ale democratiei'* se afli in
conflict in tema respectiva;

daca in Romania existd o pozitie oficiald/legislatie pe acea
tema;

care este pozifia publica a romanilor pe tema respectiva;

cine si cum poate schimba/reglementa situatia;

ce pot face cetatenii si elevii pe tema respectiva,

ce va face elevul ca urmare a participarii la lectie;

orice clarificari necesare (in functie de ce identifica
profesorul in timpul lectiei).

B Am folosit aceastd fisa la al doilea seminar din acest an scolar pentru a
evalua starea echipei in realizarea acestei etape a metodei CAS.

' Spre finalul acestui capitol (la lectia introductivd “Semnele de circulatie”
ale democratiei) gasiti o listd cu aceste principii.
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intrebiri pentru debriefing/ analizi a deliberirii'®

La finalul deliberarii, pot fi folosite urmatoarele intrebari, pentru a
evalua daca elevii au o Intelegere mai profunda a temei/problemei
deliberarii si daca au dobandit cunostinte civice.

e Despre ce principiu/principii ale democratiei afi discutat in
timpul deliberarii?

e A aparut vreo informatie despre vreun principiu In timpul
discutiei voastre?

e Explicati un lucru pe care I-ati inteles in timpul deliberarii.

e Ce puteti face pentru a informa clasa politica despre
problema/tema deliberdrii voastre?

e Ce lucruri noi ati invatat azi? Despre ce aspect/e v-ar placea sa
aflati mai multe lucruri?

e Cec valori definitorii ale democratiei sunt in conflict in
problema discutata?

e Cum se leaga ceea ce am discutat astazi de rolul vostru de
cetatean?

e Ce pot intreprinde cetdtenii pe tema discutatd astdzi? Ce ati
putea face voi? (Ce etape ati parcurge pentru a implementa un
proiect care sd vizeze tema discutatd?)

e (e legatura are problema discutata cu binele public?

e Este aceasta metoda (deliberarea) un mod rezonabil de a invata
mai multe despre problema respectiva?

e Ce credeti ca gandeste un elev din alta tara (Azerbaidjan, Rusia
etc.) despre problema discutata?

e Ce ati Invatat despre alegerea celor mai bune argumente?

e Este aceastd problema/tema importanta pentru societate? Ce
s-ar Intampla daca nu s-ar actiona?

'3 Ele au fost elaborate de catre profesorii care au participat la prima fazi a
proiectului (2004 - 2007), inaintea intrarii Romaniei.
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Pe cine ai informa despre aceastd tema/problema? Oficialitai?
Membrii comunitatii?

S-a schimbat opinia ta dupa deliberare? Care sunt cauzele
schimbarii?

Ai gandi altfel despre tema/problema in discutie dacd ai fi o
persoana oficiala?

Ce l-ai intreba pe un reprezentant al autoritatilor despre
problema/tema discutata?

intrebiri de debriefing pentru deliberarea despre delincventa
juvenila'®

Care au fost cele mai importante argumente?

Care au fost punctele de acord (daca au existat)? Explicati.
Cine 1si va face cunoscuta opinia personala ?

Ce ramura a puterii statului elaboreaza legea despre situatia
cand un tanar poate fi deferit unei instante pentru adulti?

Ce i-ati spune legiuitorului pentru a influenta legea cu privire la
aceastd problema?

Care sunt valorile aflate In conflict aici? (siguranta publica si
grija fata de copii, altele?)

Ce credeti ca ar trebui sa se faca in legatura cu delincventii
tineri?

Ce imagine are tratamentul aplicat de noi tinerilor delincventi,
in alte tari?

Care este raspunderea parintilor pentru crimele comise de catre
tineri?

Ce ati mai vrea sa stiti despre delincventa juvenila sau sistemul
juridic pentru minori?

1 Profesorii participanti la prima etapi a proiectului au elaborat aceste intrebari
in cadrul unei conferinte anuale.
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e Ce valori ale democratiei sunt reflectate in aceasta tema?
(proces corect, dreptate, protectia familiei §i a comunitaii,
siguranta, egalitate...)

e Ce diferente vedeti intre sistemul nostru si sistemele tarilor
partenere (din proiectul DID)?

e Ce este mai bun/rau in alte sisteme?

Pasul 10: Sondaj de opinie/ Reflectiile elevilor

Ca incheiere a activitatii, se face un sondaj de opinie, intrebandu-i
pe elevi: “Sunteti de acord, impotriva sau incd nehotarafi, in
legdtura cu problema deliberarii?”. Se va nota rezultatul, atat pe
tabla, cat si pe www.deliberating.org la sectiunea parteneriate
si/sau sondaje. Elevii vor completa Anexa 3 sau o alta conceputa
de catre profesorul respectiv. !!! Este esential ca elevii sa aiba
ocazia sa isi ordoneze gandurile si experienta legate de o
activitate atit de complexd, deoarece ea vizeaza viata lor
cotidiana care le cere actiuni concrete. Reflectia post-lectie
poate fi pregitirea atit de necesara oricarui demers civic.

Schema deliberarii prin CAS

AABB Impartasiti informatii interesante din text/lectie si
identificati perspectivele diferite prezentate acolo

AA/BB Planificati impreuna cu partenerul prezentarea
pentru partea pe care o reprezentati
- A raspunde DA la intrebarea pentru
deliberare
- B raspunde NU la intrebarea pentru
deliberare

AA->BB A isi face prezentarea pentru B
-> B poate pune intrebari de clarificare
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BB>AA B isi face prezentarea pentru A
—> A poate pune intrebari de clarificare

BB2>AA B explica pozitia echipei A, pentru a arata ca o

intelege

AA->BB A explica pozitia echipei B, pentru a ardta ca o

intelege

AABB Discutie libera

Renuntati la pozitia/rolul desemnat(a)
Prezintd-ti opinia folosind informatii
din text si experienta proprie

Incercati si ajungeti la o anumiti
intelegere 1n grupul mic

Trage tu Insuti/ati concluzia despre cum
ai raspunde la Intrebarea pentru
deliberare

Caracteristicile unei deliberari de succes

Am subliniat, incd din Argument, ca acest ghid nu contine
retete de succes. Dorim Insd sa va prezentdm o sintezad a
trasaturilor pozitive, pe care le-au avut multe din lectiile de
deliberare care au trezit interesul si chiar entuziasmul elevilor
nostri. Ele au fost experimentate si de catre profesorii DID din alte
tari, de aceea indraznim sa le numim conditii pentru realizarea

unei deliberari de succes.

e Intelegerea textului de catre toti elevii sau de citre cei mai
multi elevi si utilizarea lui maxima in etapele ulterioare.
e Participarea tuturor elevilor la toate etapele lectiei.
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e Incurajarea folosirii mintii si a sensibilitatii in participarea la
lectie.

e Pastrarea unui cadru structurat pentru implicarea elevilor.

e Relationarea directa a elevilor (nu prin intermediul
profesorului, care, de obicei, certifica daca afirmatiile elevilor
sunt corecte).

e Incurajarea gandirii logice si a responsabilititii (exprimarea
consecintelor/efectelor unei decizii/solutii) in sustinerea
argumentelor pro si contra.

e Explorarea tuturor opiniilor exprimate de elevi si de profesor'’
(daca profesorul face o afirmatie care produce reactii ale
elevilor, este util sd se meargd cat mai adanc in intelegerea
reciproca a ideilor).

e Conectarea permanenta la realitate (scoald, localitate, tara,
lume).

e Accentuarea laturii practice (ce anume se poate face concret in
problema respectiva, de catre diferite categorii de actori sociali,
inclusiv de catre elevi).

Anexa 1 — Ghidul deliberarii

Ce este deliberarea?
Deliberarea (discutia de substantd) inseamna schimbul focalizat de
idei si analiza argumentelor in scopul ludrii unei decizii.

De ce folosim deliberarea?

Cetatenii trebuie sid fie in stare §i sd doreascd sd 1si
exprime punctele de vedere, sa faca schimb de idei intre ei, cu
liderii comunitatilor §i cu reprezentantii lor la conducerea tarii.
Intr-o societate democratica, cetitenii si oficialititile publice au

17 Exprimarea pozitiei profesorului cu privire la intrebarea pentru deliberare
este o decizie individuald si daca ea are loc trebuie insotita de argumente si
facuta intr-o maniera care nu va influenta gandirea elevilor.
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nevoie de abilitati si oportunitati pentru a se angaja in discutii
publice pe teme controversate, cu scopul de a lua decizii Tn mod
documentat. Deliberarea cere si ne pastrdm mintea deschisa,
deoarece aceastd capacitate le permite cetdfenilor sa 1isi
reconsidere decizia, pe baza unor informatii noi sau cand se
schimba circumstantele.

Care sunt regulile deliberarii?
e (Cititi materialul cu atentie.
Concentrati-va pe intrebarea/problema pentru deliberare.
Ascultati cu atentie ce spun ceilalti.
Verificati daca ati inteles.
Analizati ce spun ceilalti.
Vorbiti si incurajati-i pe ceilalti sa vorbeasca.
Bazati-va pe textul lectiei pentru a va sustine ideile.
Folositi cunostinte relevante, inclusiv experiente de viata,
in mod logic.
e Folositi-va sensibilitatea si ratiunea pentru a va exprima
ideile si opiniile.
e Fiti activi, dar respectuosi cand apar controverse.
e Concentrati-va pe idei, nu pe persoane.

ANEXA 2 — Activitatile din cadrul deliberarii

Revederea textului
Gasiti cele mai importante fapte si/sau cele mai interesante idei si
notati-le mai jos:

intrebarea/Problema pentru deliberare
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Identificarea argumentelor

Argumente in sprijinul Argumente impotriva
intrebarii (Echipa A) intrebarii (Echipa B)

Opinia mea

Pe altd foaie, scrie-ti argumentele care iti sustin opinia. Poti
sugera alt curs al actiunii decat politica propusa in intrebare sau
poti adauga propriile idei, pentru a sublinia problema.

ANEXA 3 - Reflectiile elevului asupra deliberarii

Discutia cu intreaga clasa: Ce am invatat?

Care au fost cele mai puternice argumente ale fiecarei parti?
Pozitia A: Pozitia B:

Care au fost zonele de consens/intelegere?

Ce intrebari existd inca? De unde puteti obtine mai multe
informatii?

De ce este importanta deliberarea acestei teme intr-o societate
democratica?

Ce ai putea face tu sau clasa ta in legatura cu tema deliberarii?
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Reflectie individuala: Ce am invatat eu?

Incercuieste cifra care descrie cel mai bine misura in care ai
inteles problema.

1 2 3 4 5
(Intelegere superficiald) (intelegere profunda)

< >

Ce dimensiuni noi a dobandit intelegerea ta?

Ce ai facut bine in procesul de deliberare? Ce trebuie s faci ca sa
iti imbunatatesti capacitatea de deliberare?

Ce a facut sau spus, deosebit de util, altcineva din grupul tau?
Existd aspecte asupra carora ar trebui sd mai lucreze grupul,

pentru a-si imbunatagi deliberarea?'®

FISA DE REFLECTIE A PROFESORULUI"

Nume Scoala
Tema/Problema

deliberarii

Clasa/Disciplina Nr. de elevi Data

Utilizati urmétoarea scala pentru a descrie ce s-a intamplat in
timpul deliberarii:
Nimeni Unii Majoritatea Toti

1 2 3 4

1 Aceasta fisa a fost completatd de citre profesorii roméni, cu precidere in
primul an al proiectului in Roméania. Dacd mai multe cadre didactice dintr-o
scoala folosesc metoda CAS, ar fi foarte util ca ele sa isi discute lectiile in grup,
pe baza acestei fise (sau a alteia, pe care o concep singure).
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1. Elevii au vorbit direct unii cu altii.

2. Elevii s-au concentrat pe intrebarea deliberarii.

3. Elevii au exprimat, ascultat, respectat, inteles si analizat
diferite opinii.

4. Elevii au pus Intrebari de clarificare, la nevoie.

5. Elevii au avut informatii suficiente si timp pentru a dobandi o
intelegere mai profunda a problemei.

6. Elevii au folosit informatii relevante, inclusiv experienta de
viata, in mod logic

7. Elevii s-au implicat intelectual si emotional.

8. Elevii au luat o decizie argumentata.

Raspundeti la urmaétoarele intrebari, dupa ce reflectati asupra
deliberarii.

Ce a fost bine? Ce provocari ati intalnit? Cum veti raspunde
provocdrilor respective data viitoare?

Care au fost cele mai puternice argumente 1n sprijinul intrebarii
pentru deliberare?

Care au fost cele mai puternice argumente impotriva intrebarii
pentru deliberare?

Care a fost rezultatul votului de la finalul lectiei?
Ce surprize ati avut la aceasta lectie? (daca a fost cazul)

Ce au spus sau ce au facut elevii, prin care sd demonstreze ca ei
pretuiesc deliberarea ca metoda de a decide intr-o democratie?
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LECTII INTRODUCTIVE?
Brainstorming pe tema cetiteniei’!

Introducere

In aceasta lectie, ganditi-vd la cetitenie (cu ,.c” mic) ca la un
membru al comunitatii. Cereti grupului de elevi sa se gandeasca la
un lider al comunitatii (de orice fel — local, din comunitatea lor; la
nivel mondial etc.). Purtati o discutie scurtd despre
calitatile/capacitatile unui lider al comunitatii. Veti reveni la
aceste calitati la sfarsitul acestei activitati.

Obiective pentru elevi

e Identificarea calitatilor (in sensul cunostintelor, capacitatilor,
atitudinilor si actiunilor) unui cetatean eficace;

e Realizarea consensului, cu privire la cele mai importante 3
calitati si raportarea lor intregii clase;

e Reflectarea asupra intelegerii grupului, cu privire la ce
inseamna un cetatean eficace intr-o democratie.

Materiale necesare
4 — 8 coli mari de hartie (AO, Al) cu titlurile: Cunostinte,
Capacitati, Atitudini, Comportamente/Actiuni.

Procedura

o Cereti elevilor s se gandeascd ce cunostinte, capacitati,
atitudini §i comportamente/actiuni trebuie sa aibd/facd o
persoand, pentru a fi un participant eficient al democratiei
noastre? Un membru activ, eficient al comunitatii?

29 Pot fi utilizate cu succes si independent de lectiile de deliberare, dar ce obtin
elevii care participa la ele, este platfoma minima pe care se pot realiza niste
deliberari eficiente.
21 ©2005 Constitutional Rights Foundation
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Impartiti clasa in 4 grupuri si dati fiecirui grup céte o coala
mare cu unul din titlurile Cunostinte, Capacitati, Atitudini,
Comportamente/Actiuni.

(Daca va permite timpul, fiecare grup se va gandi la un lider pe
tema primitd si la o calitate care il recomanda pentru pozitia
respectiva).

Fiecare grup face un brainstorming pe tema primitd §i scrie
lista pe coala.

Dupa 2 — 5 minute, fiecare grup va da coala grupului vecin
(repetati de 4 ori).

Fiecare grup revede lista/coala pe care o detine la sfarsitul
procedurii si Incercuieste cele mai importante 3 caracteristici
din categoria respectivd (daca foile sunt prinse pe pereti,
grupurile de elevi se muta de la o coala la alta pentru a face
brainstorming-ul).

Cand fiecare coala revine la grupul de la care a pornit, membrii
respectivului grup trebuie sa ajunga la un consens, cu privire la
cele mai importante 3 calitdfi si sd desemneze vorbi-
torul/prezentatorul.

Cei 4 prezentatori dezvéluie deciziile grupurilor lor, care se
noteaza pe o altd coala mare, aflata in fata clasei.

Intrebati daca mai exista vreo calitate absolut necesara care nu
a fost mentionatd in etapele anterioare si adaugati-o pe lista
finala.

Discutie si reflectie

Ce ati vazut pe listele celorlalte grupe? Erau calitati la care voi
nu v-ati gandit?
V-a surprins ceva? De ce?
Cum se potrivesc toate calitatile listate Tn demersul vostru, de a
deveni cetateni eficienti ai democratiei noastre?
Care sunt punctele voastre tari? Sub ce aspecte mai aveti multe
de invatat?
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Amintiti-vd de discutia de la inceputul lectiei (calitatile unui
cetatean eficace sau ale unui lider al comunitatii). Vedeti multe
asemanari intre cele 2 liste? Mai dorifi sa adaugati vreo calitate
pe oricare dintre liste?

Cum poate deliberarea pe teme controversate sa dezvolte
cunostintele, capacitatile, atitudinile, comportamentele/
actiunile cetatenilor unei democratii?

Cei4 D ai democratiei22

Introducere

Importanta a ceea ce teoreticianul democratiei, Benjamin Barber,
numeste “discutia esentialda a democratiei” este adesea neclara
pentru tineri. Aceastd lectie le oferd elevilor un cadru de
examinare a patru elemente esentiale ale democratiei: diversitatea,
disidenta, deliberarea si adoptarea deciziilor. Facand acest lucru,
elevii vor reflecta la valoarea deliberarii, atunci cand decid diverse
chestiuni intr-o democratie.

Obiective pentru elevi

Identificarea unor elemente comune tuturor democratiilor;
Identificarea de elemente comune pe care le pot recunoaste
cetatenii;

Analizarea modurilor in care interactioneaza clementele
comune;

Reflectarea la valoarea deliberarii, atunci cand se decid diverse
probleme intr-o societate democratica.

Materiale
Copii ale Anexei ,,Cei 4 D ai democratiei”

22 ©2005 Constitutional Rights Foundation
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Procedura

e Explicati scopul lectiei. Introduceti ideea ca democratiile au
anumite elemente comune si ca doriti sa evidentiati 4. Explicati
cd acestea nu sunt singurele elemente ale unei societdti
democratice; oamenii pot si, deseori, identificd diverse
caracteristici aditionale. Explicati, de asemenea, cd nicio
societate democratica nu exprimad complet aceste caracteristici;
oricum noi ne referim la democratiile puternice si nu la cele
perfecte. Aceste 4 elemente sunt importante si, in democratiile
puternice, intre ele exista relatii dinamice vitale.

e Prezentati Diversitate. In general, o democratic puternica
ilustreaza diversitatea — nu neapdrat cea rasiald, socio-
economica sau culturala, ci, mai degraba, diversitatea de opinii
si idei. Intr-o democratie puternica, aceasta diversitate de opinii
este exprimata (poate fi auzitd si vazutd) intr-o varietate de
moduri: in conversatii private, in Intruniri private si publice, in
mass media privatd si publica si in cadrul guvernarii.
Diversitatea de puncte de vedere si opinii este mai mult decat
un semn cd existd o democratie puternicd, aceastd diversitate
este necesara si pentru a pastra democratia vie si functionala.

o Prezentati Disidentd/Pozitie diferitd. Diversitatea implica
disidenta — daca se exprima multe idei diferite, cel mai probabil
este cd opinia se va forma in jurul unor pozitii diferite.
Disidenta se poate auzi si vedea in sfera publica si in viata
politica. Intr-o democratie puternica, disidenta este acceptata si
respectatd, deoarece oamenii inteleg ca, fard sansa unei opinii
diferite, nu se poate mentine diversitatea punctelor de vedere si
a opiniilor.

e Prezentati Deliberare. O societate care are puncte de vedere
diferite si polarizate, trebuie, fara 1indoiala, sa decida
problemele cotidiene in moduri care nu separd societatea. In
unele tari, astfel de decizii se iau prin suprimarea unuia sau a
mai multor elemente ale democratiei (puncte de vedere diferite,
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disidenta, decizia populard). Democratiile puternice folosesc
deliberarea pentru a auzi si evalua puncte de vedere diferite, a
respecta disidenta si a adopta decizii de catre popor si care sunt
respectate de catre acesta.

Prezentati Adoptarea deciziilor. Adoptarea deciziilor este,
probabil, caracteristica esentiald a unei societati democratice: la
unele niveluri, fie direct, fie prin reprezentanti, oamenii decid
ce si cum si facd. Intr-o democratie, consensul este foarte
dificil de atins si foarte rar. In locul acestei situatii,
democratiile adopta cele mai multe decizii prin diverse
modalititi de vot majoritar. In democratiile puternice, deciziile
majoritatii sunt respectate si acceptate de citre minoritate; la
fel de important, victoriile nu sunt ,totale”, ci respecta
drepturile de baza ale minoritatii.

Discutie si reflectie

Fiecare element este esential pentru celelalte trei si poate avea
pozitia centrald in triunghi, in functie de circumstante.

e In ce situatii ar putea deveni un element mai important decat

altul, atunci cand este vorba despre adoptarea unei decizii?
Cum poate deliberarea unor chestiuni controversate sa
intareasca democratia?

Cei 4 D ai democratiei

Diversitate

Cum se manifestd diversitatea 1n
tara ta? Dar 1n scoala ta?

Cum se exprima diversitatea de
opinii in tara ta? Dar in gcoala ta?

Disidenta

Cum se fac auzite opiniile
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disidente in tara ta? Cum sunt cle
vizibile? Dar in scoala ta?

Deliberare

Cum permite/face deliberarea sa
fie auzite si ascultate diversitatea
si disidenta?

Ce legatura exista intre disidentd
si diversitate?

Cum se manifesta deliberarea 1n
comunitatea ta? Dar 1n scoala ta?

Adoptarea deciziilor

Cum contribuie deliberarea la
adoptarea deciziilor intr-o
societate democratica?

Drumul catre democmtie23

Democratia este un concept greu de definit. Analistii politici si
politicienii dezbat parametrii democratiei si cerinfele minime. Cei
care studiaza functionarea guvernelor, se poate sa nu fie de acord
cu toate componentele unei democratii eficiente, dar exista niste
principii sau ,semne de circulatie” care servesc drept ghid
general. Unele organizatii internationale, precum Freedom Forum,
folosesc aceste principii pentru a evalua starea de sandtate a
democratiilor din intreaga lume. Unele guverne folosesc acesti
indicatori pentru a presa alte tari si pe liderii lor sa introduca

reforme.

Care sunt elementele sau principiile care trebuie sa fie prezente

pentru ca democratia sa infloreasca?

2 ©2006 Street Law, Inc.
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Rezultate scontate la elevi:
Ca urmare a acestei lectii, elevii vor fi capabili:
- sdidentifice si s descrie elementele democratiei;
- saidentifice amenintarile la adresa democratiei;
- sd enumere aspectele pozitive ale democratiei din tara lor,
precum si aspectele care cer vigilenta;
- sa explice rolul cetatenilor in sustinerea unei democratii.

Materiale:

- Panou de afisare si carioca pentru grupuri compuse din 4 oa-
meni;

- Fisa ,,Semnele de circulatie” ale democratiei pentru toti elevii.

Procedura

Introducere si instructiuni (5 — 10 minute)

- Rugati elevii sd 1si aminteasca de inceputurile democratiei (in
Grecia antica toti barbatii eligibili se adunau in piata principala,
ca sa voteze in problemele de razboi si pentru liderii atenieni).
Nu toti locuitorii Greciei aveau un cuvant de spus in chestiunile
guvernarii, asa incat expresia ,,democratia este condusa de
popor” este cateodatd cam greu de explicat. Astdzi, unele
democratii au regim parlamentar, altele au regim prezidential.
Unele democratii sunt mai centralizate, in timp ce altele dau
mai multd putere statelor/unitatilor administrative. Unele tari
pasesc ferm pe drumul democratiei, altele trebuie sa fisi
improspateze angajamentul fata de democratie.

- Intrebati elevii ce cred ca i trebuie unei democratii pentru a fi
sdnatoasd §i puternicd, ce elemente trebuie sd existe pentru ca
sd apard o democratie ideala? Rugati elevii sa 1si noteze ideile
pe hartie. Apoi cereti-le sd se gandeacd la obstacolele
democratiei. Ce semne indica scaderea atasamentului unei tari
fatad de conditia democratica sau ce elemente o impiedica sa fie
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un model de democratie? Elevii trebuie sa noteze si ceea ce
cred ei ca sunt obstacolele democratiei.

- Apoi veti explica elevilor ca vor desena, pe grupe, o hartd a
drumului unei tari imaginare spre democratie (elevii pot da un
nume tarii  imaginare). Membrii grupelor vor face
brainstorming pe elementele si obstacolele democratiei,
folosindu-si notitele individuale. Apoi echipa deseneazad ruta
spre o democratie perfectd. Pe drum, ei pot sa deseneze
simboluri pentru obstacole, ca si pentru elementele care fac sa
infloreasca democratia acelei tari.

- Clarificati orice intrebare pe care o pot avea elevii. Cereti
elevilor sa aleaga un prezentator pentru produsul grupului lor.

- Impartiti clasa in grupuri de 4-5 (mai mici, dac elevii au
putind experientd in lucrul pe grupe). Distribuiti panourile de
afisare si carioca.

Lucrul pe panouri/postere (20 de minute)
Grupurile vor folosi timpul stabilit si vor prezenta hartile la final.

Fiecare grup isi prezinta harta (15 minute)

Analizarea posterelor (10 minute)

- Care sunt elementele comune tuturor posterelor?

- Ce elemente par sa fie cruciale pentru democratie?

- Exista elemente care nu sunt definitorii pentru democratie, dar
pot fi gasite 1n alte sisteme?

- Ce elemente par sa functioneze acum la noi?

- Ce pune 1n pericol democratia noastra astazi?

- Ce pot face cetdtenii pentru a sprijini democratia? Exista
modalitati de subminare a democratiei?

- Descrieti lucruri pe care sperati sa le facd cetatenii pentru a
sprijini democratia din tara noastra.

44



Discutie si reflectie

Distribuiti fisa “Semnele de circulatie” ale democratiei. Elevii vor

compara hartile grupurilor cu aceasta fisa.

- Ce semne de pe posterul grupului apar si pe fisa? Ce semne
lipsesc?

- Ce semne credeti ca sunt cele mai importante?

- Cum putem sprijini aceste principii in societatea noastra?

. . . .24
»Semnele de circulatie” ale democratiei

Rezultate vizate la elevi:

Ca urmare a participarii la lectie elevii vor putea:

- sa analizeze principiile democratice care functioneaza in tara
lor;

- sa discute modalitatile de intarire a principiilor respective in
tara lor.

Materiale
Copii ale fisei pentru elevi.

Procedura

Introducere (5-7 minute)

- revedeti cu elevii definirea principiilor.

- distribuiti fisa si cereti elevilor sd se gandeascd la exemple
(pozitive si negative) trdite sau prezentate in presd, care
ilustreaza principiile.

- grupele de elevi vor da note tarii lor si vor explica notele.

Activitate

- Formati grupe de cel mult 5 elevi.

- In fiecare grupa se vor alege secretarul si raportorul.

2 ©2006 Street Law, Inc.
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Acordati-le 20 de minute pentru toata lista sau dati 3-5 principii
fiecarui grup, pentru o abordare mai profundd sau pentru a
castiga timp.

Raportorii vor prezenta deciziile grupelor lor. Se poate nota
rezumatul pe o coala mare, pentru a se utiliza ulterior.

Analiza

Ce principii cad de acord grupele ca functioneza in tara lor?
De ce cred ca sunt puternice? Ce alte principii au ales grupele
si de ce?

Asupra caror pricipii nefunctionale au cazut grupele de acord?
Ce probleme pun in pericol principiile? Exista si alte principii?
De ce au fost alese de catre una sau de catre alta dintre grupe?
De ce celelalte grupe nu au ales acel principiu?

Ce pot face cetatenii pentru a sprijini dezvoltarea principiilor
respective in tara lor? Existd ONG-uri care au adoptat acele
principii drept misiunea lor? Ce activitate desfasoara?

Simbolurile democratiei/ "Semnele de circulatie” ale
democratiei

Participarea cetateneasca

Unul dintre principiile de bazd ale democratiei
este participarea cetatenilor la guvernare.
Participarea este rolul - cheie al cetatenilor in-tr-
o democratie. Nu este doar dreptul, ci si
obligatia lor. Participarea cetiteneasca poate lua
mai multe forme, incluzand interesul pentru
alegeri, votul, informarea, dezbaterea diverselor
probleme, participarea la  Intruniri ale
comunitdtii, participarea ca membru 1In
organizatii de voluntariat, plata impozitelor si
chiar protestul. Participarea ajutd la construirea
democratiei.
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Egalitatea

Societdtile democratice subliniazd principiul ca
toti oamenii sunt egali. Egalitatea inseamna ca
toti indivizii sunt la fel de importanti, au sanse
egale si nu pot fi discriminati pe criteriul rasei,
religiei, apartenentei etnice, genului sau
orientarii sexuale. Intr-o democratie, indivizii si
grupurile isi pastreaza dreptul la propria cultura,
personalitate, limba si credinte.

Toleranta politica

Societatile democratice sunt tolerante politic.
Aceasta inseamna ca, in timp ce majoritatea
poporului  conduce, drepturile minoritdtilor
trebuie sa fie protejate. Celor care nu sunt la
putere trebuie sd li se permitd sd se organizeze si
sa se exprime. Minoritdtile sunt uneori numite
opozitie, deoarece ele pot avea idei diferite de ale
majoritatii. Cetdtenii trebuie de asemenea sd
invete sa fie toleranti unii fatd de altii. O
societate democratica este deseori compusa din
oameni diferiti din punctul de vedere al culturii,
rasei, religiei si etniei, care au puncte de vedere
diferite de ale majoritatii populatiei. Diversitatea
imbogdteste o societate democraticd. Daca
majoritatea neagd dreptul la diversitate si o
distruge, atunci distruge democratia. Unul dintre
scopurile democratiei este sa se ia cea mai buna
decizie in interesul societitii. In acest scop, este
necesar respectul pentru toti oamenii si pentru
toate punctele de vedere. Deciziile se vor
accepta mai usor, chiar si de catre cei care se
opun, dacd tuturor cetatenilor 1i s-a dat in
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prealabil dreptul de a le discuta, dezbate si pune
la indoiala.

Responsabilitatea

Intr-o democratie, oficialii alesi si numiti trebuie
sd raspundd in fata poporului. Ei sunt
responsabili pentru actiunile lor. Oficialii trebuie
sa ia decizii si sd-si indeplineasca atributiile n
functie de dorintele poporului, nu ale lor Insisi.

Transparenta

Pentru ca un guvern sa fie responsabil, poporul
trebuie sa stie ce se Intampla in tard. Aceasta
inseamna transparentd in guvernare. O guvernare
transparentd face publice sedintele si permite
cetitenilor si participe. Intr-o democratie, presa
si cetdtenii pot primi informatii despre deciziile
care se iau, de catre cine si de ce.

Alegeri regulate, libere si corecte

O modalitate ca toti cetatenii tarii sa-si exprime
dorinta este alegerea oficialilor care sa

i reprezinte la guvernare. Intr-o democratie,
oficialii sunt alesi si Indepdrtati din functii in
mod pasnic, liber si corect. Intimidarea, coruptia
si amenintdrile la adresa cetatenilor sunt
impotriva  principiilor ~ democratiei.  Intr-o
democratie, alegerile se tin regulat la un numadr
de ani. Participarea in alegeri nu trebuie sa se
bazeze pe situatia economicd a cetdtenilor.
Pentru a avea alegeri libere si corecte,
majoritatea cetatenilor adulti trebuie sd aiba
dreptul de a candida pentru functii la guvernare.
In plus, nu trebuie si existe obstacole in
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exercitarea dreptului cetatenilor la vot.

Libertatea economica

Cetatenii unei democratii trebuie sa se bucure de
o formd de libertate economicd. Aceasta
inseamna ca guvernul le da dreptul la proprietate
si afaceri private si ca oamenii au dreptul sa-si
aleaga locul de munca si organizatia sindicala la
care se afiliazd. Rolul pe care trebuie sa il joace
guvernul intr-o economie este inca o chestiune in
dezbatere, dar se acceptd in general cd pietele
libere trebuie sd existe Intr-o democratie si ca
statul nu trebuie sa controleze total economia.
Unii considera ca statul trebuie sa joace un rol
mai puternic in tarile unde existd mai mari
inegalitdti de statut economic, din cauza
discriminarilor practicate in trecut sau a unor
practici incorecte.

Controlul abuzului de putere

Societatile democratice incearca sd previna
abuzul de putere din partea unor oficiali alesi sau
a unor grupuri. Una dintre cele mai comune
forme de abuz de putere este coruptia. Coruptia
apare atunci cand oficialii guvernului folosesc
fonduri publice in beneficiul personal sau
exercitd puterea intr-un mod ilegal. In diverse
tari, se folosesc diverse metode de protectie
impotriva acestor abuzuri. In mod frecvent,
structura guvernului limiteaza puterea diverselor
sale ramuri: pentru a avea curti de justitie si
agentii care actioneaza impotriva oricaror actiuni
ilegale ale oficialilor alesi; pentru a permite
participarea cetdtenilor la alegeri; si pentru a
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verifica daca politia savarseste abuz de putere.

Acceptarea rezultatului alegerilor

In alegerile democratice, existi castigitori si
perdanti. Deseori perdantii in alegeri considera
ca partidul sau candidatul lor este cel mai bun,
asa Incat refuzd sa accepte rezultatul alegerilor.
Aceasta este impotriva principiilor democratiei.
Consecinta neacceptarii rezultatului alegerilor
poate fi un guvern ineficient si incapabil de a lua
decizii. Aceasta poate duce la violente, ceea ce
iarasi este Impotriva democratiei.

Drepturile omului

Toate societatile democratice se straduiesc sa
respecte si sd protejeze drepturile omului. Ele
sunt acele valori care reflectd respectul pentru
viata si  demnitatea umand. Democratia
recunoaste valoarea oricarei fiinte umane.
Exemple de drepturi ale omului includ libertatea
de exprimare, de asociere, de intrunire, dreptul la
egalitate si la educatie.

Sistemul pluripartit
Pentru a avea un sistem multi-partit, trebuie ca

 mai mult de un partid si participe la alegeri si si
/7 joace un rol in guvernare. Un sistem multi-partit

permite opozitia fatd de partidul castigator la
alegeri. Aceasta imbogateste guvernarea cu
puncte de vedere diferite asupra problemelor. In
plus, un sistem pluri-partit le ofera votantilor mai
multe optiuni in privinta candidatilor, partidelor
si politicilor in favoarea carora sa voteze. Istoric,
atunci cand o tarda a avut un singur partid,
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rezultatul a fost dictatura.

Domnia legii/Statul de drept

Intr-o democratie, nimeni nu este mai presus de
lege, nici chiar regele sau presedintele ales.
Aceasta se numeste domnia legii. Aceasta
inseamna ca fiecare trebuie sa respecte legea si
sa fie ficut responsabil daci o incalci. Intr-o
democratie, legile trebuie sd fie aplicate egal si
corect.

Carta  drepturilor/ Drepturile omului
prevazute in Constitutie

Multe tari democratice au ales sd aiba o cartd a
drepturilor care sa-i protejeze pe cetateni contra
abuzului de putere. O cartd a drepturilor este o
listda de drepturi si libertdti garantate tuturor
cetatenilor unei tiri. Atunci cdnd o cartd a
drepturilor devine parte a Constitutiei tarii,
curtile de justitie au puterea sa aplice aceste
drepturi. O cartd a drepturilor limiteaza puterea
guvernului si poate impune indatoriri persoanelor
si organizatiilor.

Principiile democratiei®®

>~

Aceasta activitate se numeste “predare reciprocd” si poate fi
utilizata la inceputul unui capitol, pentru Invatarea unor informatii
noi sau pentru rezumarea unor concepte/idei cheie invatate intr-un

Strategia permite elevilor sd devina parte a procesului de instructie
si sa 1s1 impartaseasca informatiile colegilor.

2 © 2006 Street Law, Inc.
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Elevii au nevoie doar de lista principiilor democratiei. Taiati cate
un principiu din listd pentru fiecare elev. Optional, puteti sa
copiati si intreaga listd pentru elevi pentru a le-o da la final.

Rezultate vizate:

Ca urmare a activitatii, elevii vor fi capabili:
- sd listeze principiile democratiei;
- sa explice sensul principiilor alese.

Focus: Cereti elevilor sa numeasca principiile democratiei pe care
le cunosc. Listati-le. Explicati-le ca vor avea ocazia sa discute unii
cu altii despre acestea si despre alte principii.

Instructiuni:
1. Revedeti rezultatele si regulile activitatii.
Reguli:
Vorbiti pe rand
Prezentati-va principiul
Invitati principiul colegului
Discutati alte aspecte legate de principiu si dati
exemple
e Mergeti la alta persoana
e Optional — retineti numele fiecarui coleg
2. Distribuiti principiile (fasiile de hartie) elevilor (fiecare
elev va primi un principiu)
3. Acordati-le 2-3 minute pentru a se familiariza cu principiul
primit.
4. Explicati ca elevii ar trebui:
e sd se ridice de la locurile lor si sd se miste prin clasa
vorbind cu cate o persoana, pe rand;
e sd ajungd la cit mai multi colegi in timpul alocat, astfel
incat sa Invete 8 -10 principii;
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e sd predea/prezinte colegilor principiile primite (se va lucra
mereu in pereche) si sd raspunda la orice intrebare au
acestia — oricare dintre elevi stie mai multe despre
respectivul principiu, el/ea trebuie sd-i Tmpartdseasca
partenerului acele cunostinte

5. Daca dispare interesul, intrerupeti activitatea. Metoda
functioneaza cel mai bine cam 15 minute.

Conducerea activitatii

In timpul activitatii, profesorul va circula prin clasi pentru a-i
ajuta pe elevi sa lucreze in pereche si pentru a descuraja formarea
unor grupuri.

Anuntati cand mai sunt 5 minute de lucru si elevii ar mai trebui sa
discute cu inca 3 colegi.

Intrerupeti activitatea si cereti elevilor si revina in banci.

Analizi/incheiere:
Cereti pe rand elevilor sa defineasca un principiu pe care l-au
invatat in timpul exercitiului (optional — si sa prezinte un coleg).
Verificati principiile spuse de ei, cu lista de pe tabla si adaugati
alte principii.
Dupa ce elevii au spus tot ce stiau despre principii, distribuiti fisa
Principiile democratiei. Cereti elevilor care nu au vorbit, sa
verifice lista de pe tabla si sa 1) incerce sa defineasca un principiu
despre care nu s-a vorbit; 2) confrunte fisa primita cu lista de pe
tabla si sa defineasca principiul care, eventual, nu a fost discutat
inca; 3) vada daca ar mai trebui adaugate principii pe lista.
Intrebati elevii:

e daca existd principii noi pentru ei;

e dacd unele principii par mai importante decat altele;

e daca ei pretuiesc un principiu mai mult decat pe altele;

e alte intrebari care leagad aceastd activitate de curriculum

sau de rezultatele vizate la elevi.
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Deliberating ina )
‘ " Democracy

II. Experienta la clasa

Opt profesori implicati in proiect au descris diferite lectii
desfasurate de ei, In special in ultimul an. Trei dintre cele opt
exemple?® sunt construite de mai multi autori. Veti putea intelege
ce provocare au acceptat si ce probleme au Intdmpinat colegi de-ai
dvs., In cele mai multe cazuri de alte specialitati decat istoria si
stiintele sociale, in aplicarea la diferite clase liceale a metodei
controversa  academica  structuratd/deliberarea pe  teme
controversate ale zilelor noastre’’. Cu exceptia catorva situatii
(geografie, limba engleza, logica, economie aplicatd), lectiile s-au
desfasurat in cadrul orelor de dirigentie sau extra-curricular. Am
evitat sa va prezentam lectiile dupa tiparul obisnuit (cu obiective,
etape si evaluare) deoarece am dorit sd subliniem cateva elemente
definitorii ale structurii CAS:

- rolul principal al elevilor;

- necesitatea planificarii minugioase pentru atingerea

obiectivelor si

- importanta coreldrii aspectelor metodologice cu

realitatea politica, sociala, economicd etc. ilustrata de
tema lectiei (cu democratia vie).

Puteti urmari etapele lectiilor, cu ajutorul descrierii
metodei din primul capitol. Aici aveti scheletul analitic, care
speram ca va va ajuta sa desfasurati activitati eficiente, daca
exemplele noastre va starnesc interesul.

% fn cei trei ani s-au desfasurat aproape 150 de lectii de deliberare in cele 10
institutii implicate.
T Veti gasi textele lectiilor in capitolul cinci.
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AGRESIUNEA VIRTUALA

1. Obiectivele lectiei:

Fiecare dintre cei trei profesori care au ales aceasta tema a
selectat din lista de obiective pentru textul dat, pe cele mai
potrivite pentru ceea ce a dorit sa scoatd in evidenta in lectie, in
functie de colectivul de elevi si de stilul personal in care a vrut sa
desfasoare ora. Multe dintre ele au coincis, unecle sunt
personalizate, fiecare profesor avand posibilitatea sd 1si creeze
singur obiectivele cele mai potrivite, in functie de ceea ce a
urmdrit prin aceastd lectie. Astfel, obiectivele pentru elevi, in
cadrul lectiei Agresiunea virtuald au fost:

1. Sa discute despre rolul institutiilor scolare in rezolvarea
unor cazuri de agresiune si sa analizeze libertatea de
exprimare Intr-o democratie;

2. Sa analizeze argumentele pro si contra implicarii
autoritatilor scolare in pedepsirea agresiunii virtuale
realizata in afara scolii;

3. Sa analizeze tensiunile existente intre exercitarea libertatii
de exprimare §i protectia persoanelor;

4. Sa identifice modul cum alte democratii au gasit solutii la
aceasta problema ;

5. Sa identifice urmarile agresiunii virtuale pentru scoala,
elevi, parinti si societate ;

6. Sa decida individual sau in grup daca autoritatile ar trebui
sd permitd scolilor sd pedepseasca agresiunea virtualda
comisa de catre elevi in afara scolii.

2. Legditura temei _si_a _modului_de desfisurare/metodei _cu
provocadrile vietii zilnice a elevilor

Motivele pentru care profesorii din proiect au ales aceasta

tema au fost asemanatoare si, in mod evident, au avut o stransa
legatura cu existenta noastra cotidiana.
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Valentin sublinia: “Tot mai des 1n societatea noastra
digitalizatd, violenta este prezentd sub noi forme. Sacairea,
agresarea verbald si, uneori, amenintarile din celdlalt capat al
firului retelei de Internet sau al aparatului mobil apar, uneori doar
ca o forma de distractie, altecori ca ascundere a slabiciunilor
persoanei reale. Prin adresele si numele pe care si le atribuie pe
site-urile de socializare, prin usurinta cu care isi fac publice datele
personale, elevii sunt potentiale victime ale unor agresori
intentionati sau doar pusi pe farse sau glume. Implicarea scolii in
rezolvarea acestei probleme este limitatd de necunoasterea
contextului care a insotit evenimentul, lipsa plangerilor din partea
victimelor sau a justificarii agresorilor ca ceea ce s-a intamplat a
fost 1n afara orelor de curs si, deci, fara o legaturd cu desfasurarea
normala a procesului educativ.”

Dana considera ca aceastd tema este de o mare importanta
pentru provocarile zilnice la care sunt supusi elevii : “La fiecare
deliberare, 1nainte de a alege tema, ma gandesc In ce masura
aceasta este actuald sau nu. Intr-o societate in care tehnologia
ocupd teren considerabil, este inevitabil ca fenomenul violentei
virtuale sa nu fie perceput.

Cum elevii din ziua de astdzi au ca principale mijloace de
comunicare Internetul sau telefonia mobila, este normal ca si
neintelegerile dintre acestia sd se produca tot la nivelul mediului
virtual. Si cum acesta este mult mai permisiv, nefiind implicate
imediat repercusiunile reale ale faptelor proprii, gravitatea
agresiunii virtuale ajunge de multe ori la cote alarmante. Cine este
responsabil de ceea ce fac elevii in mediul virtual? este o intrebare
tot mai frecventa. De multe ori, dirigintii se confrunta cu situatii in
care elevii 1si agreseaza, prin intermediul Internetului sau
telefoniei, propriii colegi. Ce masuri se impun a fi luate? Trebuie
sd facd scoala ceva in acesta privinta? lata o intrebare la care am
incercat sa raspund 1n aceasta activitate de deliberare.”
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In legiturd cu aceastd problema, Mihaela nota: “Cand am
ales tema pentru deliberare, am avut in vedere modul cum se
integreaza ea in viata cotidiand a elevilor. Am constatat cd este o
tema de actualitate, deoarece adolescentii petrec din ce in ce mai
mult timp 1n lumea virtuald. Consider cd ei nu sunt informati
intotdeauna asupra pericolelor existente in acest domeniu si,
deseori, le trateaza cu superficialitate. De aceea, este obligatoriu
sa se identifice cauzele, dar si consecintele nedorite ale acestei
probleme cu care se confrunta unii dintre adolescenti. Mi s-a parut
important ca elevii sa inteleagd cat mai multe dintre aspectele
agresiunii virtuale, pornind de la textul lectiei, care contine
exemple edificatoare in acest sens. Cred ca exemplele din text, de
elevi care au trdit experienta unei agresiuni online, cazurile reale
prezentate, cele mai multe cu sfarsit tragic, au avut asupra lor un
impact cu mult mai mare decat orice explicatie teoreticd, fie ea
interesanta, realizata de catre un adult.”

3. Legdtura temei si a modului de desfasurare/metodei cu
disciplina pe care o predati

Uneori, tema sau modul de desfasurare a metodei au avut
legatura cu disciplina predata, alteori nu. De aceea, fiecare dintre
membrii echipei din proiectul DID si-a adaptat modul de abordare
a lectiilor, in functie de curriculum.

Valentin afirma: “Tema agresiunii virtuale se integreaza in
programa orei de Consiliere si orientare, modulelor tematice
Calitatea stilului de viatd si Securitate personala, iar metoda
contribuie la atingerea obiectivelor Educatiei pentru valori
(dezvoltarea personalitatii elevilor in concordantd cu principiile
democratiei).

Elevii au atitudini diferite fatd de practica agresiunii
virtuale, astfel ca, discutarea unui astfel de subiect si analiza
argumentelor pro si contra implicarii scolii in rezolvarea acestei
probleme, a determinat constientizarea elevilor asupra importantei
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deliberdrii si participarii la luarea deciziilor care 1i privesc.
Totodata, ei au putut analiza perspectivele victimei si agresorului,
putdnd astfel pune in balantd argumentele care sustineau ca
sacairea colegilor este doar o gluma, cu cele care aduceau in prim-
plan efectele grave ale unei situatii iesite de sub control.”

Dana a adaptat metoda CAS, materiei pe care o preda:
“Metoda in sine nu este una care sd se poatd aplica frecvent la
orele de informatica, dar, de aceastd datd, tema Agresiunea
virtuala este cea care te face sa te gandesti imediat la tehnologia
informatiei si a comunicatiei. In cadrul orelor de curs, la studierea
retelei Internet, pe 1angd numeroase alte teme, se discuta si despre
regulile unei comunicari corecte. Mesajele trebuie sa fie clare,
concrete, fard a-1 jigni pe destinatar. Este interzisa postarea pe In-
ternet a continuturilor multimedia, in care apar persoane, care nu
ti-au dat acordul in prealabil, vis-a-vis de publicarea acestora
online, etc. De aici si legatura TIC-ului cu acesta tema.”

Pentru Mihaela, lucrurile sunt diferite: “Am utilizat de mai
multe ori, la clasele liceale, in timpul orelor de limba si literatura
romand, metoda CAS (Controversa Academica Structuratd), un
exemplu in acest sens fiind tema aleasa pentru clasa a Xl-a,
Simbolismul romdnesc. Intrebarea pentru deliberare a fost:
Considerafi ca simbolismul romdnesc a asimilat integral
elementele simbolismului european? De ce am preferat aceasta
metoda? Pentru cd am atins, in acest fel, mai multe obiective:
incurajarea exprimarii personale a elevilor, angajarea lor in
activitati de Tnvatare mai complexe si mai creative, diversificarea
cunostintelor, deprinderilor si abilitatilor exersate; implicarea mai
activa a acestora in actul predarii, pentru ca ei sa nu fie doar
spectatori pasivi, ci actan{i, participanti activ la activitatea
desfasurata; intelegerea rolului lor in organizarea si derularea
experientelor de invatare; identificarea, de catre elevi, a mai
multor moduri in care poate fi exprimatd o idee; valorizarea
muncii lor si a efortului depus in timpul lectiei; dezvoltarea
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capacitatii de autoevaluare a elevilor, acestia devenind auto-
reflexivi asupra propriei munci si asupra progreselor inregistrate.”

4. In_ce consti contributia profesorului la_diferitele etape ale
lectiei?

Atat Dana, Mihaela, cat si Valentin au fost de acord ca, in
diferitele etape ale lectiei, profesorul are sarcini distincte.

Mihaela si Valentin au colaborat in realizarea orei de
deliberare. In primul rand, inaintea lectiei propriu-zise, fiecare
dintre ei a trimis elevilor cate un e-mail, in care sa pretinda ca sunt
reprezentantii unei firme, care dorea sa le faca o ofertd. Cei doi
profesori au vrut sa vada cati dintre ei vor raspunde e-mail-ului si,
mai ales, cati dintre ei vor oferi datele personale care erau
necesare pentru a primi oferta firmei respective:

Suntem filiala din Romania a Companiei Computers for
Future. Pentru a veni in intdmpinarea dorintelor consumatorilor,
elevi si studenti din Romdadnia, va rugam sa completafi
chestionarul urmator §i sa il trimitefi la aceasta adresa de e-mail.
Primii 100 de participanti la acest studiu, vor primi gratuit un
iPod Philips de 32G. Pentru a putea intra in posesia acestui
premiu, va rugam sa ne trimiteti, in e-mailul dumneavoastra,
urmatoarele date de contact:

1. Numele §i prenumele;
Anul nasterii;
Un numar de telefon la care puteti fi contactat;
Functia (elev/student),
Institutia de invatamant in care va desfasurati
activitatea.

2
3.
4.
5

Chestionar:
1. Cat de mult utilizati computerul:
a) 10 ore/sapt.
b) 20 ore/sapt.
c) Peste 20 ore/sapt.
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2. Preferati un hard disk:
a) mai mic de 100G
b) intre 100 si 500G
c) peste 500G
3. Ati cumpdra un monitor:
a) cu diagonala mai mica de 15”
b) cu diagonala mai mica de 17”
¢) cu diagonala mai mare de 17”
4. Ati cumpdra o imprimanta:
a) laser
b) cu jet de cerneala
¢) matriceala

In privinta rolului pe care profesorul il are in diferitele
etape ale lectiei, Valentin remarca: “Pregatirea lectiei a insemnat
si solicitarea din partea profesorului a adreselor de e-mail
complete, ale fiecarui elev, precum si discutarea termenilor de
agresiune §i agresiune virtuala.

In cadrul debriefing-ului, au fost aduse in discutie
importanta alegerii unei denumiri a adresei de e-mail potrivite
unui elev, precum si vulnerabilitatea celor care se expun pe site-
uri sau adrese de internet neverificate. Au fost exemplificate
cateva adrese (hotbubulina, printzesaprintreborfasi, sexxyNUME
blonduta) si s-a discutat despre ce cred elevii ca ar gandi o
persoand straind care citeste o astfel de adresda despre detinatorul
ei i 1n ce fel ei devin vulnerabili folosind aceste denumiri.”

In privinta altui rol pe care il are profesorul, Mihaela a
adaugat: “Un alt rol pe care l-am avut in diferitele etape ale lectiei
a fost acela de a reaminti, la Inceputul orei, notiunea de
deliberare, care este scopul acesteia, precum si care sunt regulile
de desfasurare.

De asemenea, le-am creat elevilor cadrul necesar
desfasurarii lectiei si am destins atmosfera. Le-am atras atentia
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asupra importantei Intrebarii pentru deliberare, oferind fiecarei
grupe cate un carton pe care era scrisa aceasta intrebare, pe care sa
il vizualizeze permanent.

In etapa in care elevii trebuie sa inverseze pozitiile in
grupul mic, pentru a activiza pufin atmosfera si pentru ca ei sa
inteleaga cat mai bine ce anume inseamna schimbarea de rol, am
cerut acestora sd se ridice, sd isi paraseasca efectiv locul de pe
scaun si sa il ocupe pe cel al colegului din fata.

Totodata, le-am oferit posibilitatea tuturor de a-si pune in
valoare calitatile, mai ales celor care nu 1isi pot exprima cu
usurintd verbal opinia, pentru cd le-am cerut sa prezinte cel mai
puternic argument al grupului mic, prin intermediul unui desen.

In plus, prin debriefing, i-am determinat si isi puna
intrebari asupra procesului de deliberare, cu privire la rolul lor in
echipa si la modul cum si-au Indeplinit sarcinile care le-au fost
trasate. Nu in ultimul rand, prin anumite intrebari, m-am asigurat
ca raspunsurile lor nu sunt superficiale, fiind bazate pe argumente
reale si credibile: Care a fost cel mai puternic argument pro al
grupului, identificat in text, referitor la intrebarea pentru
deliberare? Care a fost cel mai puternic argument contra al
grupului, referitor la intrebarea pentru deliberare? Nu in ultimul
rand, am conceput o fisd de evaluare si reflectie pentru elevi:

1) Enunta ideea care {i s-a parut cea mai valoroasa s§i
precizeaza cui apartine;

2) Crezi ca ideile tale au fost puse in valoare in grupul
mic/mare?Dacad da, cum?Dacd nu, de ce?

3) Ce crezi ca a ramas nespus?

4) Ce consideri ca se poate face in comunitatea din care faci
parte, pentru problema discutata? >

Pentru Dana, rolul profesorului este determinant, mai ales
atunci cand elevii trebuie ghidati catre gasirea unor raspunsuri
profunde, la intrebari care derivd din tema lectiei: ,,Intreaga
activitate a fost realizatd la o grupa de 20 de elevi de liceu de
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diferite varste. Acestd lectie a fost gandita si ca o lectie
demonstrativa, in cadrul cercului directorilor educativi la nivel
judetean, desfasurat la noi in liceu. Au fost prezenti responsabili
educativi din diferite licee din judet. Prin aceastd inifiativa s-a
dorit atat popularizarea proiectului, dar mai ales a metodei
folosite, in randul altor persoane decat cele participante la proiect.

Am demarat activitatea cu urmitoarea intrebare: In care
din urmatoarele situatii te-ai simti stanjenit(d) si/sau agresata
psihic:

a) Cand cineva imprasgtie online zvonuri despre tine;

b) Cand cineva ifi trimite e-mail-uri/ sms-uri de amenintare;

¢) Cand cineva publica pe Internet fotografii cu tine fara
acordul tau,

d) Cand se transmit mai departe, cdtre alte persoane,
fragmente din conversatia ta cu un prieten.

La ultimele doua situatii, tofi participantii au raspuns
afirmativ, la prima numai 20 de elevi s-ar simf{i deranjati, pentru
ca la a doua numai 13 sa se simta amenintati in mod real.

Am pornit demersul de la aceste situatii, pentru a-i
congtientiza pe toti participantii de gravitatea si amploarea temei
puse in discutie si, mai ales de faptul ca si ei pot deveni oricand
victime ale agresiunii virtuale.

Am definit apoi agresiunea virtuala, pentru a nu aparea
interpretari deformate asupra notiunii in sine.

Dupa parcurgerea pasilor de lucru in grup de 4, am cerut
ca fiecare grupa sa delibereze si sa ajunga la o decizie comuna.
Am oferit, de asemenea, fiecarei grupe, cate o foaie A3, pe care sa
noteze atat pozitia grupului pro sau contra, dar si argumentul care
sd le sustind pozitia. Am cerut ca in formularea concluziei la nivel
de grup sa se respecte principiile metodei PRES. Aceasta metoda
spune ca formularea unui raspuns trebuie facutd dupa urmatorul
principiu:

P (position) — prezentarea pozitiei luate (pro sau contra)
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R (reason) — descrierea argumentului care sustine luarea deciziei
respective

E (example) — oferirea unui exemplu pentru sustinerea pozitiei

S (solution) - o solutie care sa rezolve respectiva problema.

Pentru a nu se axa mai mult pe tema, ci pe intrebarea/
problema deliberarii, am asezat pe fiecare masa, a fiecarui grup,
intrebarea la care trebuia sd se raspunda. Proiectul doreste ca
intreaga deliberare sa nu se focalizeze pe tema, care de obicei este
foarte generala, ci pe intrebare, care are un caracter particular.

In desfasurarea procesului de deliberare, am adresat, de
fiecare datd, intrebari care sa-i ghideze catre formularea unor
raspunsuri obiective, dar am cerut si sa imi ofere exemple, din
viata cotidiand, de cazuri in care colegi, prieteni, rude au fost
agresate virtual, agresiuni ale caror repercusiuni s-au facut simtite
si n viata reald a familiei, a scolii sau a societatii.”

5. In_ce_consti_contributia_elevilor la_diferitele_etape _ale
lectiei?

In aceasta privinta, Valentin a precizat:

“Elevii au participat, in cadrul grupelor mici, la adunarea
argumentelor pro si contra si la prezentarea lor, pentru a convinge
tabara opusa. Au completat fisa care punea in opozitie cele doua
pozitii, au ascultat argumentele colegilor si au pus intrebari
clarificatoare.

| Numele : | Grupul : |

Intrebarea pentru deliberare :

Ar trebui ca democratia noastra sa permita scolilor sd-si
pedepseasca elevii pentru agresiunea on-line comisa in afara
institutiilor de educatie?

Pozitia ta initiala: DA NU
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Argumentele din text care | Argumentele din text care
sprijina pozitia A “pro” | sprijina pozitia B — “contra”
intrebare: intrebarii:

Pozitia ta dupa deliberare: DA NU

Argumenteazd pozitia ta printr-o fraza/un text:

Raspunsul majoritar al elevilor a fost de neimplicare a
scolii 1n agresiunile petrecute in afara ei, argumentul cel mai
important fiind faptul ca existd deja institutii abilitate sa
pedepseasca violenta in diferite forme. Concluzia a fost cd, ceea
ce poate face scoala este sa prevind si sd educe si nu sa
pedepseasca, acest lucru ramanand in responsabilitatea familiei si
altor institutii (politie, justitie).

Elevii au participat, in cadrul grupelor mici, la adunarea
argumentelor pro si contra si la prezentarea lor pentru a convinge
tabdra opusa. Au completat figsele care puneau in opozitie ambele
pozitii, au ascultat argumentele colegilor si au pus intrebari
clarificatoare.*

Dana a remarcat implicarea totala a elevilor sdi in procesul
deliberarii si a apreciat modul cum acestia si-au asumat sarcinile
ce le-au revenit: “Ori de cate ori au fost solicitati, elevii au
raspuns cu seriozitate la toate provocdrile din timpul activitdtii.
Toti elevii au participat activ la aceasta deliberare, facandu-si
cunoscute opiniile vis-a-vis de problema pusa in discutie.

In etapa cand a trebuit sa se ia o decizie comuna la nivel de
grup mic, s-a remarcat o situatie foarte interesantd. Toate cele 5
grupe au optat pentru a NU se implica scoala in pedepsirea
elevilor care savarsesc cazuri de agresiune virtuald in afara
institutiilor de educatie. Argumentele au fost urmatoarele:
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— scoala NU are prioritate in a interveni In situatii savarsite in
afara ei, ci alte institutii ar trebui sd monitorizeze aceste cazuri;

— ar trebui ca scoala sa educe elevii si nu sd-i pedepseasca, iar
autoritdtile publice nu ar trebui sd limiteze libertatea de
exprimare;

— s-ar incélca dreptul la libera exprimare a copiilor;

— parintele este cel care este imputernicit sd ia decizii asupra
propriului copil.

Ca o confirmare, atunci cand elevii si-au exprimat propria
opinie, iesind din grupurile mici, 19 au fost contra permiterii
scolilor de a pedepsi elevii in cazul agresiunii virtuale. Dupa ce
intrebarea deliberarii a fost putin modificatd, aducdndu-i-se drept
completare identificarea efectelor agresiunii virtuale in scoala,
situatia a fost cu totul alta. 15 elevi au votat de aceastd data pro si
5 contra. Ca o concluzie, am putea spune ca: atita timp cat
agresiunea virtuald sdvarsitd in afara institutiilor de educatie are
efecte vizibile 1n viata scolii, atunci scoala este cea care trebuie sa
ia masuri.”

“In prima etapi a lectiei - evidentia Mihaela - rolul elevilor
a fost sa citeasca individual, acasa, textul despre Agresiunea
virtuald. In clasd, au subliniat si au extras cele mai importante sau
interesante informatii din text, pe care le-au discutat cu colegii, In
grupul mic.

De asemenea, in perechi, elevii au pregatit argumentele
pro, respectiv contra intrebarii pentru deliberare. In grupul mic de
patru, elevii au negociat, pentru a putea oferi profesorului o parere
unanimd a grupului cu privire la intrebarea pentru deliberare.
Fiecare grup a prezentat cel mai puternic argument al grupului,
atat verbal, cat si prin intermediul desenelor, astfel ca elevii si-au
pus in valoare atat abilitatile verbale, cat si deprinderile si talentul
artistic.

In cadrul deliberirii propriu-zise, fiecare elev si-a expus
punctul de vedere referitor la intrebarea lectiei, sustinut cu

65



argumente din text sau din propria sa viatd. Nu in ultimul rand,
fiecare dintre ei a fost pus in postura de a explica modul cum ar
actiona, daca ar fi In anumite situatii, legate de problema pusa in
discutie.”

6. Relatia elevi — profesor (ce face fiecare si cum comunicd)

Dana a observat cat de importantd este, in cadrul
deliberarilor, relatia elevi-profesor: ,In ceea ce priveste
comunicarea dintre elevi si profesor, consider cd a fost una foarte
eficienta. Elevii au fost atenti la toate explicatiile profesorului, au
raspuns tuturor provocarilor si, spre deosebire de alte ore in care
erau notati pentru raspunsurile date, acum au participat in mod
activ toti elevii, nefiind Ingraditi de teama de a lua note mici,
neexistand raspunsuri gresite, ci doar diferite de altele. Toti elevii
si-au exprimat punctele de vedere privind agresiunea virtuald, unii
dintre ei avand chiar curajul de a dezvalui cazuri reale din viata
proprie (in care erau implicati colegi sau chiar ei ingisi). A fost
deci o atmosfera destinsa si prietenoasa.”

“In cadrul concluziilor - nota Valentin - elevii au discutat
pe baza argumentelor din text, dar si a experientelor proprii.
Acestia au exemplificat felul In care pot deveni victime ale
agresiunii virtuale si modul in care pot evita unele neplaceri
(crearea unor adrese de e-mail serioase, limitarea accesului
persoanelor straine la profilul lor de pe anumite site-uri de
socializare).

Pornind de la raspunsurile elevilor, profesorul a adresat
intrebari care sd ajute autoreflexia personald si raportarea la
activitatea celorlalti.

Care a fost cel mai puternic argument pro al grupului, referitor la
intrebarea pentru deliberare?

Care a fost cel mai puternic argument contra al grupului,
referitor la intrebarea pentru deliberare?

66



Enuntati o idee care vi s-a parut cea mai valoroasa si indicati cui
aparfine;

Cum au rezolvat alte democratii aceasta problema?

Care este opinia ta si cu ce argumente o sustii? S-a schimbat pe
parcursul lectiei ?”

Mihaela a facut precizari privind relatia elevi-profesor,
prin prisma modului cum ea le-a cerut acestora sa joace anumite
roluri si apoi sda 1si asume propria opinie: “Eu am urmarit
permanent, pe parcursul lectiei, ce se intdmpld in grupul mic de
patru. Am acordat cateva minute, fiecarui grup, de fiecare data
cand si-au pregatit argumentele in perechi si apoi cand le-au
prezintat colegilor. Le-am pus intrebari si i-am determinat sa se
gandeasca profund si sd mediteze asupra felului in care ei au dat
niste raspunsuri sau au ales sa fie de acord sau nu, cu intrebarea
pentru deliberare.

Primul lucru pe care elevii l-au facut in cadrul lectiei a fost
sd raspundd activ tuturor Intrebarilor mele referitoare Ia
redefinirea anumitor elemente: deliberare, etapele lectiei,
debriefing. Apoi, au explicat foarte clar, argumentat, pozitia lor
fatd de e-mailul primit de la firma Computers for Future. Unii
dintre ei au precizat cd au facut cercetari pe Google, pentru a gasi
date despre firma respectiva, altii au recunoscut ca au gresit in
modul de abordare a problemei, atunci cand au oferit datele
personale n e-mailul trimis firmei respective, ca raspuns.

De asemenea, comunicarea elevi-profesor s-a concretizat
in dialogul permanent din timpul debriefing-ului. Am adresat
elevilor Intrebari precum: Care a fost pozitia ta in grupul mic?
Care este opinia ta §i cu ce argumente gasite in textul dat o sustii?
Ce poti face tu pentru a prezenta in comunitate problema
discutata? Cine crezi ca s-ar putea implica in aceasta problema?

Practic, in aceasta etapa, eu am avut rolul de a-i indruma,
elevii au comunicat cu mine, iar Intre ei au comunicat doar cand
au pregatit argumentele sau cand si le-au prezentat colegilor.”
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7. Relatia dintre_elevi (in_pereche in_grupul de 4, in_grupul
mare)

Observatiile Mihaelei au facut referire la felul in care
elevii si-au indeplinit rolul in cadrul lectiei de deliberare: “In
grupul mic, gradul de implicare a partenerilor a fost maxim,
fiecare dintre elevi fiind obligat s contribuie nemijlocit cu idei
originale, cu imaginatie si entuziasm la derularea activitatii si sa
se mobilizeze in totalitate.

Totodata, elevii au putut sa isi puna in valoare calitatile,
abilitatile, cunostintele din mai multe domenii, precum cel al
calculatorului, fiind 1incurajati sa reflecteze asupra ideilor
prezentate si sd sesizeze cd au idei asemanatoare cu ceilalti trei
colegi din grup. Ei au observat, in cadrul activitatii, importanta
fiecaruia dintre ei, modul cum toti au contribuit la efortul de grup,
simtindu-se coparticipanti si responsabili pentru opinia grupului
mic, ceea ce le-a dat sentimentul ca munca lor are relevanta atat in
plan personal, cit si in plan colectiv. In plus, prin contactul direct
cu partenerii din grupa, fiecare dintre elevi a invatat lucruri utile
despre munca in echipd, despre responsabilitate, daruire,
seriozitate, contributie la efortul comun.

In grupul mare, am constatat cd s-a imbunatatit
comunicarea dintre elevi, prin crearea de atitudini pozitive, la
nivelul colectivului clasei. Multi dintre ei i-au privit cu alti ochi,
mai prietenosi, pe cei care si-au expus argumentat punctul de
vedere, caci ei nu se facuserd remarcati la alte ore de curs, pentru
ca nu aveau cunostinte solide in domeniul respectiv.

Foarte important a fost ca fiecare elev a avut posibilitatea
de a-si exprima originalitatea, de a fi creativ, intuitiv, de a avea
curajul sa isi sustind, cu argumente, punctul de vedere, fiecare a
putut si fie competitiv, responsabil. In plus, asternerea de citre
elevi a gandurilor pe hartie, la finalul lectiei, prin completarea
unei fise de reflectie, i-a determinat, dupa mai multe deliberari, sa
devina reflexivi, sd se intrebe de ce lucrurile s-au intdmplat intr-un
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mod sau 1n altul, daca ar fi fost posibild abordarea acestora intr-un
alt fel sau daca isi pot imbunatati rezultatele obtinute.”

Valentin a completat: “Integrarea treptata a fiecarui elev in
grupuri diferite numeric este benefica, deoarece sunt elevi care
lucreaza mai bine, pot comunica si conlucra eficient 1n cadru mai
restrans. In perechi, elevii gisesc argumente impreuna si prezinti
echipei opuse ideile extrase. Existenta unui regulament al
deliberarii ofera mai multa siguranta elevilor care stiu ca nu vor fi
intrerupti, iar punerea intrebdrilor clarificatoare se va face la
finalul etapei respective. Regula respectarii opiniei si a combaterii
ideii si nu a persoanei, a fost adusa in discutie in cadrul discutiei
finale, atunci cand unul dintre elevi a fost intrerupt. in cadrul
grupelor de patru a fost oarecum dificil de urmarit profunzimea
argumentelor si formularea acestora. ”

“Desi am lucrat in desfasurarea deliberarilor cu un grup
mixt, care cuprindea elevi de la diferite clase de liceu, relatia
dintre ei a fost, incd de la inceput, foarte buna. in grupul de 4 au
discutat strict la obiect, aducand argumente pertinente din
experienta personald, au comunicat foarte deschis, desi nu se
cunosteau atat de bine.”, a spus Dana.

8. In_ce mdsura si_cati_elevi_identifici _urmdrile/efectele/
consecintele _raspunsului  DA/NU _la__intrebarea _pentru
deliberare?/ Se intreabd explicit acest lucru in timpul
lectiei?

Cea mai mare provocare, in cadrul lectiei, raimane, pentru
toti profesorii, identificarea de catre elevi a consecintelor pe care
le are raspunsul DA/NU la intrebarea pentru deliberare.

Dana sublinia: “Majoritatea elevilor au intuit efecte care
pot aparea in urma adoptarii unei astfel de legi. Ei au raspuns ca,
daca i s-ar atribui scolii si responsabilitatea de a-i pedepsi pe elevi
pentru faptele savarsite in afara scolii, aceasta ar Tnsemna ca
celelalte institutii, cum ar fi politia sau Protectia Copilului nu ar
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mai avea un rol activ in societate, in ceea ce priveste pedepsirea
minorilor.”

“Foarte putini elevi dintre participanti au dorit implicarea
scolii. Cativa elevi, dirijati de profesor prin intrebari ajutatoare (de
exemplu: Cine asigura securitatea In scoala? Cine ar trebui sa fie
responsabil de rezolvarea unui astfel de caz?) au mentionat faptul
cd nu existd organizarea corespunzdatoare (responsabili platiti si
nici timp acordat rezolvarii acestor probleme) si cadrul legal
(regulament de functionare) pentru o astfel de rezolvare a
problemei.” constata Valentin.

Mihaela completeaza: “In primul an al proiectului, nu am
atras atentia elevilor de la inceput ca trebuie sa identifice
consecintele raspunsului lor, DA/NU Ila intrebarea pentru
deliberare. Ulterior insd, m-am corectat, pe masura ce am observat
ca deliberarea nu se poate face fard o intelegere profundda a
motivelor pentru care elevii au o pozitie sau alta fatd de problema
luata in discutie.

La lectia Agresiunea virtuala nu am intrebat explicit acest
lucru in timpul lectiei. Ea a durat 50 de minute si, din acest motiv,
marturisesc cd nu am reusit sa cuprind toate aspectele care i-ar
determina pe elevi sa se gandeasca mai profund la consecintele pe
care le are raspunsul lor la intrebarea pentru deliberare. Ar fi
trebuit sa ofer elevilor posibilitatea sa discute ce se intdmplad cu
toate partile implicate, sd inteleaga atat punctul de veder al
victimei agresiunii, cat si motivatia celui care a agresat virtual, dar
sa aprofundeze si reactia parintilor persoanelor in cauza, daca
acestia au fost copii sau adolescenti. Nu am oferit elevilor ragazul
necesar sa discute despre drepturile si responsabilitatile lor, pentru
ca ei sa fie Invatati despre importanta relatiei cauza-efect. Mai
atent Tnsd am abordat aceasta problema in cadrul debriefing-ului,
prin intrebari precum: Precizati pe ce anume s-a bazat opinia ta
referitoare la intrebarea pentru deliberare; De ce ai ales sad ai o
pozitie diferitda de opinia grupului fatd de intrebarea pentru
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deliberare? Raspunsul tau ar fi diferit dacd ai fi victima? Dar daca
ai fi parinte? De ce?”

9. In_ce misuri si_citi_elevi_identifica_drepturile/ valorile/
principiile aflate in conflict in tema discutati?/ Se intreaba
explicit acest lucru in timpul lectiei?

“Pentru a putea explica conflictul de principii prezent in
cadrul temei discutate - subliniazd Dana - am plecat de la
desenarea unei balante cu doua talere aflate in echilibru. Prima
sarcina a fost ca elevii sa identifice si sd noteze pe fiecare taler,
cele doua drepturi aflate In conflict in timpul lectiei. Mai apoi, s-a
purtat o discutie despre consecintele existentei conflictului, pentru
ca, in ultima instanta, sd aseze aceleasi drepturi pe doua talere care
nu mai erau in echilibru, pentru a vedea care drept este mai
valoros din punctul lor de vedere (si deci este mai greu).

Elevii nu au avut niciun dubiu in
identificarea celor doua valori ale
democratiei — libertatea de exprimare /
siguranta persoanei - aflate n contrast,
iar la ultima etapa au apreciat ca fiind
mult mai importanta siguranta personald
decat libertatea de exprimare. Acest
raspuns este oarecum contradictoriu, atat
cu deciziile luate in grupul mic, dar si cu
votul individual. Ceea ce ne-ar putea
duce cu gandul la urmatoarea idee: elevii
isi doresc sd se simtd in sigurantd, sa fie
pedepsite persoanele care savarsesc fapte de agresiune virtuala,
dar NU scoala sa fie cea care 1i pedepseste pe faptasi.”

“Mi-a fost greu In primul an al proiectului — sublinia
Mihaela - sa cercetez in profunzime acest aspect referitor la
principii, drepturi si libertati, pentru cd aveam atatea lucruri de
asimilat deodata: etapele lectiei, metoda in sine, selectarea
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obiectivelor, respectarea structurii lectiei, debriefing-ul. Nici nu
am inteles de la Inceput importanta majora a acestor lucruri, fara
de care elevii raman, dupa lectie, doar la stadiul de intelegere a
informatiilor din text, a problemei pusa in discutie, dar nu si a
lucrurilor profunde legate de intrebéri precum: Ce drepturi pot fi
sesizate 1n text? Care dintre ele sunt incalcate? Ce libertati apar?
Cum si de ce sunt in conflict anumite libertati si principii?

Incepand din al doilea an, am constatat ci e esential sa i
determin pe elevi sd observe prezenta acestor lucruri in text, chiar
daca nu toti reusesc sa o faca. De aceea, in cadrul lectiei
Agresiunea virtuald, am formulat explicit intrebari referitoare la
acest aspect, atat in timpul deliberarii, dar, mai ales, In timpul
debriefing-ului. Am sesizat ca toti elevii au identificat prezenta in
text macar a unui principiu al democratiei, observand ca este
prezentd libertatea de exprimare, dar si dreptul la siguranta
personala.

Doar o treime dintre elevi au reusit cu adevarat sa sesizeze,
sd cerceteze, sa Inteleaga, in timpul lectiei, cauza existentei unui
conflict intre aceasta libertate si dreptul copiilor, al adolescentilor,
de a fi ocrotiti de catre statul in care traiesc, Impotriva oricaror
violente, inclusiv impotriva celor de ordin vizual.”

Ca raspuns la aceasta intrebare, Valentin a evidentiat
importanta debriefing-ului, ca moment al lectiei in care profesorul
are posibilitatea sa 1i determine pe elevi sa aprofundeze
problematica drepturilor si libertatilor care apar 1n text:
“Debriefingul a pornit de la completarea unei fise oferite de
profesor, bazatd pe drepturi si responsabilititi democratice intre
care pot aparea tensiuni.
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Balanta democratiei

Libertatile personale —
Voltaire

Intr-o societate democratica,
oamenilor le este ingaduit sa
aleagd cum sd se exprime si
cum sa-gi traiasca viata.
Aceasta include libertati ca:
libertatea de exprimare,
libertatea religioasa, libertatea
presei, libertatea intrunirilor,
libertatea de miscare, dreptul
la intimitate, dreptul de a
detine arme. Desi cel mai
adesea aceste libertati sunt
destul de generale, de multe
ori ele sunt limitate daca sunt
vazute din perspectiva secu-
ritatii publice.

e Intimitatea

e Libertatea de miscare

e Libertatea de expresie

e Libertatea religioasa

¢ Liberatea intrunirilor

e Libertatea de a

depune petitii

Siguranta publica si
bunistarea-Rousseau
Democratia nu se poate
dezvolta intr-o societate in care
populatia se teme pentru sigu-
ranta sa sau In care saracia do-

minad vietile oamenilor.
Asadar, societatile democratice
trebuie sa-si  protejeze toti
cetatenii §i sa asigure oOpor-
tunitati pentru economia libera.
De asemenea, guvernul este
responsabil pentru tofi oamenii
si trebuie sa fie capabil sa
adopte legi pe care sd le puna
in aplicare.

e Libertatea economica

e Drepturile omului

e Dreptul la educatie

Mentioneaza 2 drepturi care intra in contradictie in lectia
noastra si discuta cum se poate rezolva situatia intr-un caz real.

Desi au lucrat pe acesta fisa, in cadrul acestei lectii, a fost
mai dificil pentru elevi sa identifice tensiunile aparute. Remarcile
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s-au indreptat spre libertatea de expresie, vazuta ca paravan pentru
glumele si sacaielile considerate «firesti» la adolescentd si
securitatea personala care trebuie asigurata de scoala.

O alta tensiune identificatda a provenit din faptul ca, desi

majoritatea elevilor au spus ca securitatea in scoald este un lucru
important, in urma deliberarii au ales neimplicarea autoritatii
scolare 1n cazurile de agresiune petrecute in afara cadrului
educativ, atribuind acestd competenta altor institutii in functie de
gravitatea cazului.”

Autori:

Mihaela Nicolae, profesoard de limba romana, Liceul de
Arte “Balasa Doamna” Targoviste

Daniela Stan, profesoarad de informaticd,  Liceul de
Arte “Balasa Doamna” Targoviste

Valentin Stancu, profesor de geografie, Grup Scolar
“Nicolae Cioranescu” Targoviste

EDUCAREA NON-CETATENILOR?

1. Obiectivele lectiei:

Sa precizeze importanta educatiei In participarea tinerilor
la rosturile unei societdti democratice;

Sa analizeze principiul ,egalitatii de sanse” in societatea
contemporana;

fenomenului de globalizare;

Sa listeze beneficiile si dezavantajele economice si sociale
ale acceptarii acestei teze.

% Este vorba despre persoanele care nu au cetitenia tarii de rezidenta.
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2. Legdatura temei_si_a _modului de desfasurare/metodei cu
provocarile vietii zilnice a elevilor

Pornind de la faptul cd cei mai multi dintre elevii
participanti erau in clasa a XllI-a, deci in pragul unei schimbari
fundamentale pentru viata lor zilnica, am decis ca este un moment
important pentru a aborda aceastd tema, din perspectiva unor
exigente pe care, desi le-au auzit enuntate de nenumadrate ori, nu
le-au constientizat foarte clar: corelatia intre evolutia societatii (in
special prin influenta covarsitoare a tehnologiei informatice, a
circulatiei informatiei, dar si a fortei de munca) si exigentele pe
care aceasta le impune pentru pregéatirea tinerilor (vezi cele opt
competente cheie prevazute de documentele europene).

In acelasi timp, optiunea celor mai multi dintre ei de a-si
urma familia, la munca, in straindtate sau de a-si continua studiile
in strdinatate, precum si efectele pe care aceste decizii le pot avea
pe termen scurt, mediu si lung, au cantarit greu in alegerea acestei
teme pentru deliberare.

Recomandarea Parlamentului European, 18.12.2006

7% Cele opt competente cheie

,(4\;' aptitudini si competente lingvistice (in limba maternd)
aptitudini si competente lingvistice (in limbi stréine)
.}‘;_:—“. aptitudini si competente matematice
aptitudini si competente stiintifice si tehnologice
aptitudini si competente de invatare (learning to learn)
aptitudini si competente civice, interpersonale, interculturale si sociale
aptitudini si competente antreprencriale

aptitudini si competente de exprimare culturala

75



3. Legatura temei_si_a _modului de desfasurare/metodei cu
disciplina pe care o predati

Tema s-a integrat perfect in curriculumul de Economie
aplicatd, Unitatea de Invatare: Asigurarea resurselor umane intr-o
firma.

Desi calitatea resurselor umane, pe care le utilizim pe post
de factor de productie, a fost dintotdeauna un indicator clar al
succesului intr-o afacere, tema a capatat un accent deosebit in
ultima vreme, accent determinat, pe de o parte, de prevederile ce
apar explicit in documentele politice europene, care ghideaza
inclusiv deciziile Romaniei (potrivit angajamentelor pe care acesta
si le-a asumat, ca membru cu drepturi depline in UE) si, pe de alta
parte, de fenomenul globalizarii, care a cuprins in modul cel mai
vizibil forta de munca. Libertatea de miscare a permis unui numar
foarte mare de oameni sd migreze in cautarea unui trai mai bun.
Mobilitatea demograficd genereaza efecte economice pregnante si
pune sub semnul Iintrebarii o serie de politici nationale
protectioniste care se dovedesc inadecvate.

In ceea ce priveste lectia, am urmdrit atat in discutiile din
grupul mic, cit si in debriefing, sesizarea interdependentei
deciziilor la nivel politic, economic si social. Am urmarit, de
asemenea, ca optiunea tinerilor sa fie justificatd prin ponderea
avantajelor sesizate vs. dezavantaje. Am incercat, in acelasi timp,
sd previn, in cadrul grupului, acumularea de argumente (fapt care
poate aparea datoritd agregarii unor idei comune) care sa-i
pozitioneze polar pe elevi (respingerea categoricd sau acceptarea
categorica a tezei).

4. In_ce consti_contributia_profesorului la_diferitele_etape ale
lectiei?
Desi elevii au avut ca temad pentru acasd consultarea
textului pus la dispozitie de DID, am gandit ca lectura poate fi
foarte bine completatd cu o scend de teatru forum, ca metoda
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menita a stimula implicarea tinerilor in tema si stimularea gandirii
lor critice. Am ales aceastda metodd, pentru introducerea in
deliberare, plecand de la o0 mai veche credinta a mea ca societatea
democratica este cea ai carei membri sunt in primul rand empatici
si animati de sentimente de compasiune pentru celalalt, pentru
Alter. Deschiderea unui canal de comunicare intre Alter si Ego,
mi s-a parut a fi, dintotdeauna, piatra de incercare a oricdrui
profesor, ce isi dedicdA mare parte din energie incercdnd sa
converteascd egoismul natural (ca forma primard de
supravietuire), in altruism (ca forma superioara de vietuire).

Cele cinci personaje (opresorul, victima, aliatul
opresorului, aliatul victimei si povestitorul) au prezentat in mod
relevant conflictul care existd intre capacitatile si abilitatile unei
persoane care provine din mediul imigrangilor (victima), deci al
non-cetatenilor si cerintele sau, mai degraba, exigentele unei
societdti protectioniste’”. Tandra Liu Vic Tim, sositd in Romania
in urma cu cinci ani, Impreund cu parintii ei, se afld in situatia
dramatica de a nu-si putea continua studiile (desi are o inzestrare
intelectuald deosebitd). O politicd inadecvatd realitdtii curente,
suprapusd pe o mentalitate abuziva si ineficientd, compun
contextul 1n care se desfasoard aceastd scend. Functionari corupti,
lenesi si limitati, conduc lumea pe care Liu Vic Tim ar trebui sa o
schimbe. Poate ea sa faca acest lucru? Care este autoritatea care
are in mana fraiele schimbarii si ce putem face noi pentru a
determina aceasta autoritate sa initieze schimbarea? Avem nevoie

¥ Opresorul — in cazul nostru este un functionar marunt de la Politehnica

Bucuresti, format in timpuri de tristd amintire, preocupat in permanentd de
confortul propriu Si insensibil la problemele celorlalti (cazul imigrantei ce are
nevoie de asistentd pentru continuarea studiilor universitare in Romania).
Aliatul opresorului — personaj corupt, clameaza dreptatea, dar opinia lui poate fi
cu uSurintd cumpdratd cu un mic bacsis.

Aliatul victimei — recunoaSte valoarea Si se straduieSte sd o promoveze, bun
prieten, depune efort pentru a-Si sustine prietena.
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de schimbare? Sau menajarea slabiciunilor poate fi acceptatd ca
stare de fapt la nesfarsit? Acestea sunt intrebarile care au incheiat
scena, lasand deschisa o alta scena: scena deliberarii.

Pe parcursul discutiilor in grupurile mici, am incurajat
participarea tuturor elevilor si am apreciat ideile valoroase,
urmarind intotdeauna un feedback constructiv, in special pentru
tinerii a cdror exprimare este timidd si care au tendinta de
retragere.

Inainte de a fincepe debriefing-ul, am gisit necesard
rememorarea modelului de democratie in cetatea ateniana antica si
lamurirea definitiei de “cetate” n contextul acelei vremi, precum
si acceptiunea pe care o avem 1n societatea modernd pentru acest
termen. Comparatia intre cele doud definitii si, implicit, intre cele
doua tipuri de societate, a fost menitd a pregati mintea elevilor
pentru reflectie personald, prin sesizarea aporiei si a necesitatii
depasirii ei printr-un salt mental in ordinea schimbarii.

5. In _ce constii contributia elevilor la diferitele etape ale lectiei?

Avand in vedere contextul tarii noastre, putin relevant
pentru situatia non-cetdtenilor (numar nesemnificativ de
imigranti), elevii s-au orientat, mai degraba, catre situatia
imaginara in care cei mai multi dintre ei s-ar afla, daca ar parasi
acum Romania, pentru a-si face studiile si, de ce nu, pentru a se
instala in alta tard, fapt care ar afecta generatia urmatoare,
respectiv pe copiii si nepotii acestora.

Debriefingul a vizat discufii, atat in jurul valorilor
democratiei si a conflictului care se instaleaza intre aceste valori si
situatia politico-economica a unor tari, dar a permis si conturarea
unor solutii alternative, de compromis, la aceastd problema. Pe
modelul unei reale democratii, grupurile au prezentat rezultatul
deliberarii lor, fie oferind o idee comuna a grupului (zona de
acord), fapt care presupune, de multe ori, sacrificarea opiniei
personale sau negocierea acesteia, fie optiunea unei situatii care
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meritd rediscutatd, tocmai pentru c¢d nu s-a ajuns la niciun acord.
Libertatea de opinie a prevalat gasirii acordului, fapt care a fost
totusi apreciat ca un exercitiu demn de cetdteni liberi si autonomi.

6. Relatia elevi — profesor (ce face fiecare si cum comunicd)

Un argument in plus, in favoarea deliberarii ca metoda,
este faptul ca permite cultivarea unor relatii mai deschise intre
dascal si 1invatacei, cd@ Incurajeazd exprimarea liberd si
comunicarea bidirectionala. Dascalul este, in aceastd ecuatie, un
partener, fapt care se relevd in atitudinea elevilor ce cauta s isi
verifice argumentele in dispute particulare cu profesorul sau
propunand initiative indraznete.

Daca la primele lectii elevii incd mai aveau dificultiti la
nivelul acceptarii regulilor stabilite, spre final au integrat eficient
aceste reguli, In sensul constientizarii importantei acestora pentru
comunicare.

7. Relatia dintre elevi (in pereche in grupul de 4, in grupul
mare)

Relatia dintre elevi s-a Tmbunatatit simtitor pe parcursul
deruldrii proiectului si, In special in urma unei lectii pregétitoare
privind valorile democratiei, care a avut ca scop prezentarea si
explicarea insusirilor pe care le presupune calitatea de bun

79



cetatean. Am realizat, In acest sens, o fisa de autoevaluare, privind
compentele pe care sd le aibd in vedere in evaluarea propriului
comportament 1n grupul de lucru. Vezi Anexa 1.

8. In_ce mdasurd_si_cdti_elevi identifici _urmdrile/efectele/
consecintele raspunsului  DA/NU _la _intrebarea pentru
deliberare?/ Se intreabd explicit acest lucru in timpul lectiei?

Majoritatea elevilor fac cu usurinta tranzitia de la grupul
sustinator la cel oponent, reusind sa identifice, de fiecare data, atat
beneficiile cat si dezavantajele rezultate in urma sustinerii sau
respingerii tezei propuse. Explicatia este datd, probabil, si de
modul de analiza pe care il promoveaza stiinfele socio-umane in
procesul de predare - invatare, analizele de tip Cauza — Efect sau

Costuri — Beneficii.

In mediul In mediul In mediul
economic social politic
+ - + - + -

9. In_ce mdsura_si_cdti_elevi_identifici _drepturile/ valorile/
principiile aflate in_conflict in_tema discutata?/ Se intreabd
explicit acest lucru in timpul lectiei?

Din cate am observat eu, existd mai degraba o confuzie
intre drepturile fundamentale, pe care cei mai multi dintre elevi le
recunosc (In special atunci cidnd sunt incdlcate) si principiile
democratiei, ca elemente care ghideazd conventiile umane,
indiferent de faptul ca sunt stabilite la nivel de grup mic, de grup
mare sau chiar la nivel de societate. In aceeasi masura, distinctia
dintre drepturile negative (viatd, sandtate, proprietate si libertate -
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pe care individul le are in virtutea nasterii sale si care sunt
recunoscute ca inviolabile) si drepturile pozitive (dreptul la
ingrijire medicala, educatie, participare la viatd publicd, concediu
platit - de care individul beneficiaza in urma apartenentei sale la
un anumit sistem politic sau guverndmant) este dificila. Pun acest
lucru pe seama renuntdrii (cel putin in liceele vocationale si

tehnologice) la tratarea curriculara a acestora.

ANEXA 1.
Participant/Observator

ABILITATI SOCIALE

Managementul diversitatii

Motivare

Este deschis la alte opinii si idei

Manifesta respect si stimd fata de
altii

Isi retrage punctul de vedere
propriu in favoarea unui demers
(procedeu) comun sustinut.

Capacitate de cooperare

Motivare

Formuleaza ideile sale pe intelesul
celorlalti i iIn mod pregnant

Accepta compromisuri, daca scopul
comun o cere

Este deschis la feedback si indicatii
de imbunatatire

Modereaza si aplaneaza conflicte,
pentru binele comun

Conducerea echipei

Motivare

Este eficace, integrandu-se 1In
echipa
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Isi sprijind colegii activ, sare in
ajutor

Poseda diferite metode potrivite
pentru  a-si motiva colegii /
subalternii

Preia comanda in grup/ in discutii

Orientarea spre rezultate

Motivare

Formuleaza asteptari clare si pe
intelesul colegilor

Emana dinamism si vivacitate

Ofera  feed-back  deschis  si
constructiv

Stabileste temene clare

Tine sub observatie telul colectiv

Apreciere finala:

Evaluarea priveste ponderea in care elevul dovedeste fiecare

dintre competentele enumerate, astfel:

1-0%
2-25%
3-50%
4-T75%
5-100%
Autor:

— Carmen Radulescu, profesoarda de
Colegiul Economic “Ion Ghica” Targoviste
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EUTANASIA

1. Obiectivele lectiei:

e Sa defineasca eutanasia si sa explice diferitele ei forme;

e Sa faca o legatura intre eutanasie si conceptele
democratice;

e Sa analizeze argumentele pro si contra legalizarii actului
de eutanasie;

e Sa decidd, individual si ca grup, daca sinuciderea asistata
de catre medici ar trebui sa fie legald/izata, sustindndu-si
ideile pe exemple si pe rationamente solide.

2. Legatura temei si a modului de desfasurare/metodei cu
provocarile vietii zilnice a elevilor
Tema aleasd de mine necesitd o abordare foarte atentd in

fata elevilor, deoarece este una dintre temele dificile ale
proiectului. Este mult mai usor sa faci legdtura dintre jocurile
video violente si realitatea lor imediata, decat dintre eutanasie si
viata lor de zi cu zi. Cu toate acestea, am ales aceastd tema din
mai multe considerente. Primul ar fi ca elevii implicati in proiect
trebuie sa isi cunoascad drepturile si sa se foloseasca de ele. Un
guvern democratic este responsabil de protejarea vietilor tuturor
cetatenilor, totusi fiecare persoand este independentd, avand
control deplin asupra propriei vieti. Oamenii pot lua decizii in
orice moment al existentei lor, de la unele usoare (cum sa se
imbrace, la ce culoare de par sd aleaga etc.), care nu 1i afecteaza
pe cei din jur, pana la unele dificile, care implica lezarea libertatii
de a alege a celorlalti. Dar ce facem atunci cand deciziile noastre
se extind la chestiuni de viata si de moarte? Ti-ar placea sa poti sa
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alegi intre a raméane in viata si a muri, atunci cand te afli in stadiul
terminal al unei boli grave?

De asemenea, elevii trebuie sa realizeze ca au si
responsabilitati si cd deciziile lor ii pot afecta pe cei din jurul lor.
De exemplu, daca te afli in situatia de a alege intre viata si moarte,
trebuie sd te gandesti si la medicii cdrora le ceri sa realizeze
eutanasia, pentru cd aceasta va fi facuta de catre un doctor, care a
primit porunca divind de a nu ucide §i care a depus jurdmantul lui
Hipocrate, unde se stipuleazd ca nu va administra nimanui o
substanta mortala la cerere si nici nu i1 va sugera acest lucru. Deci,
asta Tnseamna ca responsabilitatile medicului vor fi complicate de
catre tine, cel care il pui sa aleagd daca sa te ajute sau nu, in
curmarea suferintei.

Un alt considerent a fost cd abordarea unei asemenea teme
extreme ii va face pe elevi sd treacad dincolo de realitatea
cotidiana, sa se proiecteze intr-o situatie in care judecata zilnica
este pusa la incercare, prin luarea unei decizii care ii poate afecta
pe tot parcursul vietii. M-am gandit ca poate exista o legatura intre
eutanasie si avort, problema care este prezentd in viata lor. In
ambele cazuri, ei trebuie sa aleagd intre bine si rau, intre lege si
dogma religioasa.

3. Legdatura temei si a modului de desfasurare/metodei cu
disciplina pe care o predati
Tema nu are legiaturd cu programa de limba engleza, dar

poate fi un subiect bun de discutie sau o tema interesanta pentru
un eseu. Metoda de desfasurare a lectiei este una pe care am
prezentat-o in cadrul unei lectii deschise pentru catedra de Limbi

straine, a colegiului unde lucrez, primind un feedback pozitiv.
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Imediat dupa prima deliberare, am folosit metoda in timpul orelor
de curs si am urmarit cu mare interes reactia elevilor. Acestia se
simt incurajati cand sunt pusi sd lucreze in grup, sa caute
argumente pe care sd le prezinte mai intai In grupul mic si abia
apoi in plenul clasei. De asemenea, am pus accentul pe folosirea
atat a argumentelor pro, cat si contra, atunci cand sustin o parere
si cred cd metoda se bazeaza pe aceasta idee. Astfel, elevii invata
sd priveascd o problema din mai multe unghiuri, fiind capabili sa
1a decizia cea mai buna.

O parte a metodei care ne-a folosit foarte mult, atat mie cat
si elevilor mei, a fost cea in care trebuie sa se faca schimbul de
roluri si in care trebuie sa se explice pozitia echipei ,,adverse”,
pentru a ardta ca exista o inelegere a argumentelor aduse. Aceasta
parte a metodei 1i invatd pe elevi sd empatizeze unul cu celalalt, sa
fie mai toleranti, sd accepte ideile colegilor, fard sa ii judece.
Argumentele aduse in discutie, in timpul abordarii unei asemenea
teme, cer ca elevii sa faca o analiza riguroasa a argumentelor, sa
judece idei, nu persoane.

4. In ce constd contributia profesorului la diferitele etape ale

lectiei?

Inca de cand m-am gandit sa aleg aceastd temd, am stiut ci
este una dificila pentru elevi si am realizat ca trebuie sa ii fac pe
elevi sd o Inteleagd, dar si sa 1i atrag Intr-o discutie de o asemenea
profunzime. Am pregatit tema cu minutiozitate, cdutand pe
internet cat mai multe informatii legate de Romania si de celelalte
tari, in ceea ce priveste eutanasia. De asemenea, am avut ca
principal scop definirea eutanasiei si intelegerea acesteia ca

notiune, de catre fiecare dintre elevii participanti la deliberare.
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Atat textul, cat si exemplele aduse de catre profesor in timpul
lectiei, au starnit controverse si discutii, facandu-i pe elevi sa ia o
decizie in cunostintd de cauza. Pe tot parcursul lectiei, elevii au
fost Incurajati sa isi exprime sentimentele, sd vorbeascd deschis
legat de tema si sd descopere ce principii si drepturi democratice
sunt puse in balanta.

La debriefing a participat un profesor de religie, care a
explicat pozitia Bisericii in ceea ce priveste tema eutanasiei.
Avand un caracter anticrestin, care contravine poruncii
dumnezeiesti ,,Sa nu ucizi", Biserica nu admite eutanasia,
deoarece ea insecamna ucidere. Elevii au fost foarte interesati de
ceea ce li s-a spus si au pus intrebari legate de dogmele crestine,
atat profesorului de religie, cat si celorlalti adulti prezenti la lectie
(coord. proiectului, consilierul psihologic). In timpul lectiei, le-am
oferit o fisa de lucru elevilor, in care li se cerea sa isi argumenteze
pozitia intr-o fraza. Majoritatea a spus ca nu sunt de acord cu
eutanasia, deoarece doar Dumnezeu da viata si tot El este singurul
care o poate lua.

5. In ce constd contributia elevilor la diferitele etape ale lectiei?
Tindnd cont cd in Romania tema nu este foarte prezentd in

ochii publicului, elevii s-au descurcat foarte bine pe parcursul
lectiei, integrand dimensiunea religioasd in luarea unei decizii

finale. Fiind un popor crestin, ei au considerat ca dogma religioasa
ar trebui sa primeze, in momentul in care esti nevoit sa faci o
astfel de alegere. Elevii au ajuns la un consens si au stabilit
principiile democratice care intra In conflict cu cele religioase,
atunci cand se ia in discutie o astfel de tema: dreptul la viata,
libertatea de exprimare, egalitatea in fata legii, drepturile omului
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si responsabilitatea oficialitatilor in a lua decizii, care sa se afle in
conformitate cu dorintele oamenilor. Aceste principii se afla in
opozitie cu Porunca a VI-a din Vechiul Testament, ,,Sa nu ucizi”,
porunca ce poate fi aplicatd si pentru sinucidere.

6. Relatia elevi — profesor/ elev- elev(i)
Metoda face ca atmosfera sa fie una degajata, care te Imbie

la discutie. Chiar daca incd de la inceput sunt aduse in discutie
regulile deliberarii (se stie ca regulile ii inhiba pe copii), acestea
sunt usor acceptate si fac ca relatia dintre profesor si elevi sa fie
una deschisa, libera si sincera. Dupa insusirea metodei de cétre cei
care delibereaza, rolul profesorului este de coordonare a
activitatii, de gasire a unor elemente noi care sa starneasca
interesul, de ,,regizor” al unei piese de teatru in care ,,actorii” au
voie sd se manifeste liber, neincorsetati de penita de scris a unui

scenarist. Astfel, profesorul devine partenerul lor, care nu fi
judeca, nu 1i obstructioneza, ci doar le da incredere si ii ajutd
atunci cand se afla in impas.

Relatia dintre elevi se imbunatateste simgitor in urma acestor
deliberdri, pentru cd acestia afla lucruri noi unul despre celdlalt,
mai ales in cazul unor teme ca eutanasia, care apeleaza la cele mai
profunde sentimente.

7. In_ce _mdsurd_si_cati_elevi _identifici _urmdrile/efectele/
consecintele _raspunsului  DA/NU _la__intrebarea _pentru
deliberare?/ Se intreaba explicit acest lucru in timpul lectiei?

De obicei, elevii inteleg ca, fiind de o parte sau de a alta a

“baricadei”, acest lucru atrage dupa sine anumite consecinte, dar,

de cele mai multe ori nu le pot identifica si, de aceea, nici nu

intreaba sau nu se intreaba explicit acest lucru in timpul lectiei.
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Metoda ar trebuie sd schimbe asta si o face, dar dupd realizarea
mai multor lectii §i cu trecerea timpului, cand elevii se simt mai
siguri pe metoda si pe libertatea discutiei. Copiii au inteles ca
tema este una foarte serioasda si ca decizia lor are anumite
consecinte asupra vietii lor si a altora. Unul dintre elevi a spus ca
este de acord cu eutanasia §i cd, dacd ar exista o lege care sd o
permita, lucrurile tot nu ar fi agsa de simple, pentru ca vor fi medici
care nu vor dori sd ia parte la aceasta practicd si nimeni nu ii poate
obliga sa o faca.

8. In_ce masurd si_cdti_elevi_identifica drepturile/valorile/
principiile_aflate in conflict in tema discutati?/ Se intreabd
explicit acest lucru in timpul lectiei?

Este foarte important ca inainte de inceperea deliberarilor

sd se facd lectii pregdatitoare, legate de drepturile, valorile si
principiile democratice. Am observat ca elevii romani nu cunosc
aceste notiuni. Daca se realizeaza aceste lectii, atunci elevii vor

putea identifica cu usurintd drepturile aflate in conflict in timpul
unei teme, dar este nevoie de o mare atentie din partea
profesorului. Din pacate, scoala roméaneascd nu pune accent pe
aceasta latura civicd si, de aceea, oamenii nu isi cunosc drepturile
si responsabilitatile ca cetdteni ai unei tari democratice.

Principiile democratice aflate in conflict in cazul euta-
nasiei cred ca sunt dreptul la viata si dreptul de a avea o religie.
Mai exact, dacad ai dreptul sa iti alegi religia din care faci parte,
asta inseamna ca trebuie si sa respecti dogmele acelei religii. Deci,
daca religia ortodoxa interzice eutanasia, asta inseamna ca dreptul
de a decide asupra propriei vieti iti este oarecum ,,incélcat”. Elevii
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au identificat cu usurintd aceasta opozitie, ajungand pana la urma
sa fie de o parte sau de alta a ,,baricadei”.

Autor:

~

2.

- Elenuta Vasii, profesoard de limba engleza, Colegiul
National “Constantin Cantacuzino” Targoviste

GLOBALIZAREA SI COMERTUL ECHITABIL

Obiectivele lectiei:

Sa inteleagd rolul globalizarii in promovarea schimbului
international de idei, bunuri si capital precum si consecintele
profunde pe care fenomenul le are la nivelul societatii;

Sa exploreze tensiunea dintre mecanismul de control
individual si social asupra fortelor pietei si necesitatea crearii
de oportunitati economice;

Sa analizeze argumentele PRO si CONTRA comertului liber
al cafelei;

Sa reflecteze asupra valorii deliberdrii 1intr-o societate
democratica.

Legdtura temei si a modului de desfasurare/metodei cu
provocarile vietii zilnice a elevilor

Participarea tinerilor, ca agenti economici, la un sistem de

relatii care cuprinde in prezent mai toate economiile nationale,
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face oportund discutia despre deciziile pe care ar trebui acestia sa
le 1a in acest context. Globalizarea, ca fenomen social si politic s-
a accelerat dupa 1989, odata cu prabusirea regimului comunist,
dar si cu avantul pe care l-au cunoscut noile tehnologii. De fapt,
chiar raportul pe care tinerii il stabilesc astazi cu aceste tehnologii,
poate influenta decisiv evolutia lor ulterioara si gradul de
bunastare pe care il pot atinge. Aceasta este provocarea pe care
tinerii nostri trebuie sd o accepte sau careia trebuie sa 1i raspunda.

3. Legatura temei si a modului de desfasurare/metodei cu
disciplina pe care o predati

Tema s-a integrat perfect in curriculumul de Economie
generald pentru clasa a Xl-a, Unitatea de invatare: Uniunea
Europeana si Globalizarea.

Cu sigurantd, discutia din perspectiva economica are o
oarecare tentd de specializare (fiind pusi In discutie termeni
specifici economici), dar subiectul beneficiaza, in acelasi timp, de
un grad ridicat de generalitate, fapt care permite abordarea lui din
mai multe perspective. In ce ma priveste, am optat pentru
curriculum de economie, ca unul care influenteaza in mare masura
aranjamentul matriceal al celorlalte domenii.

4. In_ce consti _contributia_profesorului la_diferitele etape ale
lectiei?

In primul rand am clarificat impreund cu elevii termenii
cheie ai acestei deliberari: ,,comert liber” si ,,comert echitabil”,
precum si ,,globalizare” astfel: Conceptul de ,,comert liber” este
unul specific fenomenului ,,globalizarii”, fiind un tip de politica
comerciala, care permite realizarea de tranzactii internationale
fara interventii ale guvernelor nationale. Daca in trecut, politica
protectionistd era menitd a apdra economiile nationale (vezi
curentul mercantilist si protectionist), la momentul actual,
libertatea economica este un principiu mizd pentru mai toti marii
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agenti economici, care vad 1n comertul liber o oportunitate
exceptionald pentru cresterea gradului de avutie personald si
implicit nationala (prin impozitele platite catre statul de drept).

Initierea discutiilor a fost facuta prin intermediul a doua
citate care apartin unor celebri ganditori, aga-numitii ,,filosofi ai
pamantului”, mari economisti, care au influentat directia de
dezvoltare a acestui domeniu la nivel mondial. Este vorba de
Ludwig von Mises pentru care ,problema este intotdeauna
aceeagsi: guvernul sau piata, a treia posibilitate este exclusa” (o
reprezentare originald a principiului logic ,,al tertului exclus”) si
celebra frazd a lui Benjamin Constant ,,Acolo unde nu exista
drepturi nu exista nici datorii”.

Bineinteles, discutia noastra a vizat in primul rand
argumentele economice, in masura in care vorbim de profit si
eficientd, dar nu am omis consecintele pe care aceste masuri
economice le pot genera in plan politic. Astfel, realizarea
,comertului liber” este cumva influentatd in mod natural de
~avantajul comparativ’ sau ,avantajul absolut” al unei tari,
respectiv avantajul pe care il are o tard in producerea unui anumit
bun, mai eficient decat alte tari (prin costul de oportunitate mai
mic decat producerea altor bunuri)™.

Eficienta’ inseamna si profit. Cand cineva are un avantaj
comparativ in producerea unui bun, atunci el va fi mai eficient

3% Notiune definitd pentru prima datd de David Ricardo, care spune ci orice
individ, firma, regiune sau natiune are de castigat, dacd se specializeaza in
producerea acelor bunuri sau servicii pentru care are un cost al oportunitatii
ridicat. Avantajul comparativ poate fi absolut sau relativ. Modelul Ricardo
explica beneficiile comertului international Si demonstreaza ca tarile, per
ansamblu, beneficiazd in urma comerfului international. Pentru mai multe
lamuriri consultati: http://www.scritube.com/economie/SCHIMBUL-
ECONOMIC-INTERNATIONA1035456.php

3! Eficienta, ca indicator economic, se poate calcula ca raport intre castigul
mediu Si costul marginal implicat de cresterea cu o unitate a volumului de
marfa.
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decat ceilalti producatori si va obtine un profit mai mare. Castigul
economic va permite acestei tari sa achizitioneze mai apoi, bunuri
in producerea cirora nu este eficientd, de la alte tari. In acelasi
timp, comerful liber incurajeazd producerea la scard larga,
conform wunui principiu economic, potrivit cdruia ,,cu cdt
producem mai mult, cu atat costul unitar este mai mic”. In acest
fel se Incurajeaza un profit marit pentru producatori si costuri mai
mici pentru consumatorul final — numai ca acest lucru se loveste
de o realitate cruda, care poartd numele de ,intermediar”, care
deturneaza acest profit dinspre producator catre intermediarul care
a Infiintat o noud industrie — distributia. Acesta a fost momentul in
care s-a realizat legatura cu tema deliberarii, prin introducerea
exemplului cafelei, ca produs a carui crizd a generat
reconsiderarea ideii de ,,protectie” iIn domeniul economic, asistand
astdzi cu totii la ceea ce In economie poartd numele de
»etichetare” sau certificare, fie pentru bunurile ecologice, fie
pentru altd categorie de bunuri (din care ar face parte si cafeaua).
Piata cafelei, ca piatd de tip monopson sau oligopson®> (dupa
criteriul concurentei) s-a confruntat in anii din urma cu o criza
majord. Micii producatori, fiind lipsiti de puterea de a influenta
pretul de vanzare, sub dominatia intermediarilor care le cumparau
marfa pe un pret de nimic, erau amenintati adesea cu falimentul.
La acest moment, elevii au sesizat consecintele dezastruoase ale
acestor practici si au facut posibild introducerea notiunilor de
»comert echitabil”’ sau de ,pret corect’. Introducerea unui sistem
de certificare a produselor care sd permitd producatorilor sa obtina
un pret echitabil (cel putin egal cu cheltuielile presupuse de

. . . . .33
obtinerea produsului respectiv) s-a dovedit a fi necesara™.

32 Unul sau mai multi (oligo = putini) purtitori ai cererii si o oferta atomizata.

3 Un sistem similar certificarii produselor naturale (ecologice); este bine-
cunoscut faptul ca, din punct de vedere cantitativ, produsele ecologice sunt
dezavantajate, de aceea sustinerea producerii acestor bunuri nu se poate face
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5. In ce consta contributia elevilor la diferitele etape ale lectiei?

Elevii au beneficiat, in scopul evaludrii argumentelor lor
PRO si CONTRA, de o fisa de lucru — Matricea decizionala,
construitd prin combinarea modelului iniiat de Stuart Mill pentru
calculul fericirii (prin insumarea numarului de utili** pe care il
furnizeaza fiecare decizie) cu modelul matricei etice utilizate in

bioetica, astfel:

Respect Bunaistare Demnitate Dreptate
pentru:
Micii Conditii de | Dreptul de a | Egalitate de
producdtori de | sigurantd  la | controla drepturi pentru
cafea locul de | situatia lor de | practica
munca si | munca si | profesionald a
siguranta a | respect pentru | diferitelor
veniturilor, profesia  de | categorii  de
precum si a | agricultor. agricultori.
unei  situatii
sociale stabile.
>utili = >utili = >utili =
Industria Garantia Cunoasterea Asigurarea
producdtoare | pentru o ofertd | locului real in | unor termeni
de cafea de calitate si | lantul egali  pentru
in cantitati | economic toate
adecvate pentru categoriile de
cererii pe | obtinerea plus | agricultori.
piata. valorii s
dreptul de a
negocia.

decat prin plata suplimentard, de catre consumator, a unui certificat sau
,marca’de bun ecologic.
3 Unitate de masurd pentru satisfactie; valoarea sa poate sa fie pozitiva pentru

satisfactie si negativa daca fenomenul produce insatisfactie.
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dutili = dutili = dutili =
Alti agenti | Mentinerea Respect pentru | Asigurarea
economici din | tuturor nevoile unui acces
agricultura marfurilor in | celorlalti egal la resurse.
lantul valoric | agricultori  si
dreptul de
folosinta a
pamantului.
dutili = dutili = dutili =
Societatea ca | Venituri Oportunitati Asigurarea
intreg obtinute  din | pentru bunurilor
activitditi  de | consumator de | necesare
producere  a | a alege si de a | acoperirii
cafelei. influenta cererii pentru
productia 0 larga
bunurilor pe | varietate  de
care le | consumatori.
doreste.
>utili = dutili = dutili =
Consumatorii | Garantii Cunoastere si | Conservarea
pentru educare pe | mediului
furnizarea modelul inconjurator si
unei marfe de | exemplului si|a  resurselor
calitate in | respectului pentru
cantitati reciproc. generatiile
adecvate care vin.
cererii.
>utili = dutili = dutili =
Viitoarele Lipsa Limitarea pe | Asigurarea
generatii activitatilor cat posibil a | unui nivel
care pot afecta | distrugerii satisfacator
conditiile lor | naturii. pentru 0
de wviatd i varietate  de
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sanatatea. ecosisteme.

Sutili = Sutili = Sutili =

6. Relatia elevi — profesor (ce face fiecare si cum comunicd)

Pe tot parcursul deliberdrii, elevii au cerut ajutorul
profesorului, fie pentru verificarea modului in care au realizat
evaluarea potrivit matricei, fie pentru testarea ipotezelor proprii,
printr-o comunicare eficientd si un schimb continuu de informatii.

7. Relatia dintre elevi (in pereche in grupul de 4, in grupul
mare)

La nivelul grupului mic, s-a instaurat in urma folosirii
acestei metode, un fel de grup cu atributii de management,
autoreglativ si perfect responsabil in atribuirea sarcinilor si
asumarea raspunderii deciziilor, o evolutie surprinzatoare, care
releva incd o data virtutile formative ale deliberarii comparativ cu
alte metode utilizate la nivel curricular.

8. In_ce mdsurd_si_citi_elevi _identifici _urmdrile/efectele/
consecintele raspunsului  DA/NU la intrebarea pentru
deliberare?/ Se intreaba explicit acest lucru in timpul lectiei?

Experienta celor doi ani de deliberare, ca si a unui tip
specific de analiza pe care il promoveaza formatia economica, au
fost evidente Tn modul in care elevii s-au raportat la subiectul
deliberarii, analizdnd consecintele acceptdrii sau respingerii
acestuia, atat in contextul original in care a fost pus (situatia

Statelor Unite), cat si in contextul realitdfii romanesti. S-au facut

numeroase comparatii cu cazul agricultorilor romani, chiar

damboviteni (Voinesti) care, lipsiti de puterea de a-si vinde
fructele pe un pret bun, la oras, isi vand pe un pret de nimic unor
en-gros-isti. Amenintarea pierderii intregului venit (fructele fiind

o marfd perisabild) 1i conduce pe micii agricultori la decizii

neinspirate si perdante. Cei mai multi dintre acestia, In anii
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urmatori unei asemenea experiente, fie renuntd definitiv sa
produca fructele respective, fie incearca culturi noi, originale
(unele de-a dreptul exotice), dar cu o marja de risc mult mai mare
(conditiile de clima fiind extrem de importante pentru aceste
culturi). Unii au succes 1n noua lor incercare, altii dimpotriva, fapt
care sporeste gradul de risc si relativitate a planificarii in
agricultura. Din aceasta perspectiva, cele mai multe rdspunsuri ale
elevilor s-au pozifionat de partea sustinatorilor certificarii
produselor agricole®. in acelasi timp insi, riscul face parte din ce
in ce mai mult din viata noastrd, din viata tinerilor. Vremurile pe
care ei le trdiesc sunt caracterizate prin dinamica accentuatd si
asumarea permanenta a riscurilor, fapt care 11 determina pe foarte
multi dintre elevi sa respingd certificarea produselor agricole, a
cafelei implicit, mizand 1n primul rand pe stimularea spiritului
competitiv si a creativititii’®. S-a subliniat in nenumarate randuri
ca nu existad niciodatd doar doud solutii posibile, ca in lumea in
care traim exista o infinitate de solutii, daca ai atitudinea potrivita
pentru a le descoperi.

% fn opinia mea, democratia noastrd ar trebui si prevadd un sistem de
certificare de tip "comert echitabil" pentru cafea si alte produse. Ca suporter al
globalizarii consider cd prin comertul liber se promoveaza cresterea economica
pentru toatd lumea, pentru ca o piatd libera permite ca cele mai bune produse si
servicii si fie obtinute la cel mai bun pret. In acest caz, agricultorii sunt
sprijiniti si protejati pentru a utiliza metode durabile de cultivare. Fara aceasta
certificare, producitorii locali risca sa nu reuseasca. In conditiile in care aceasta
este singura sursa de venit pentru agricultori, este foarte important sa ei sa fie
sustinuti. De asemenea, certificarea de acest tip serveste Si consumatorul.
(Denisa Prundaru - eleva)

% Cred ca resppingerea acestui tip de certificare va ajuta tara noastrd si
promoveze creativitatea Si sd se concentreze in special pe exporturi, ca o sursa
de crestere economica. Agricultorii trebuie sa se adapteze la cerintele pietei, sa
gaseasca noi alternative la culturile traditionale si sa promoveze initiativa.
(Mariana Apostol - eleva)
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9. In ce masura si céti elevi identificd drepturile/ valorile/
principiile aflate in conflict in tema discutata?/ Se intreabd
explicit acest lucru in timpul lectiei?

Conflictul care se contureaza este cel dintre libertate, ca
principiul cel mai inalt si cel mai dezirabil pentru inflorirea
materiala si spirituald a omului, si principiile liberului schimb si
ale proprietatii private, care asigurd baza capitalismului modern.
Daca in mod natural distributia resurselor pe glob a generat o
anumitd inegalitate, care este insd acceptatd unanim ca una
obiectiva, existd o anumitd inegalitate, generatd de structurarea
natiunilor si a granitelor politice ale acestora pe diverse alte
criterii, precum puterea politicd sau militara sau diverse
conjuncturi favorabile unor tari si defavorabile altor tari, fapt care
suferd o puternicd incarcatura subiectiva si genereaza tensiune si
respingere.

A fost interesant sd observ cum, in opozitie cu liberalismul
agresiv, manifestat initial de catre unii dintre elevi, spre sfarsitul
discutiei, acestia au recunoscut oportunitatea introducerii in
discutie a unor termeni de eticd, a notiunilor de ,,pref corect” sau
.comert echitabil”. A fost, de asemenea, interesantd, solutia pe
care au conturat-o cei mai mulfi dintre ei, fara a respinge
totalmente nici comertul liber si nici certificarea produselor, ca
una care ,Impaca si capra si varza®, prin compromis.
Compromisul, ca decizie politica, fiind o solutie de maxima
maturitate. Tot astfel, s-a reiterat si cu aceastd ocazie, importanta
pe care o are statul, chiar intr-un context al maximei libertéti
economice, prevalenta axiologica a acestui factor de putere, in
ciuda criticilor pe care i le aduc sustindtorii unui regim libertarian.
Vazut ca o amenintare la adresa libertatii, dar si a prosperitatii, ca
un factor care mai degraba descurajeazd si distorsioneaza
progresul economic, statul ramane, cu toate acestea, un element
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sine qua non al existentei noastre, macar prin capacitatea sa de
redistribuire a avutiei nationale.

Autor:
- Carmen Radulescu, profesoard de stiinte sociale,
Colegiul Economic “Ion Ghica” Targoviste

JOCURILE VIDEO VIOLENTE

1. Obiectivele lectiei:

e Sa identifice o posibild legdturd, in viziunea expertilor,
intre violenta ilustratd in jocurile video si comportamentul
violent al tinerilor;

e Sa analizeze motivele pro si contra limitdrii jocurilor video
violente adresate tinerilor;

e S3iidentifice zonele de acord si dezacord cu alti elevi;

e Sa decida, individual si in grup, daca autoritatile ar trebui
sa stabileasca pedepse penale pentru vanzarea sau
inchirierea jocurilor video violente (de) catre tineri;

e Sa reflecteze asupra valorii procedurii deliberarii intr-o
democratie.

2. Legdatura temei_si_a _modului _de desfasurare/metodei cu
provocadrile vietii zilnice a elevilor

Am ales aceasta tema, deoarece consider ca la varsta de 15
sau 16 ani, elevii mei inca se afla la confluenta a doua etape
importante ale vietii lor: pubertatea, care ii leaga inca de copilarie,
si adolescenta, catre care se indreapta intr-un ritm alert. Ei si
petrec o mare parte din timpul liber in fata calculatorului, iar
jocurile constituie o tentatie deloc lipsitd de importanta.
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3. Legatura_temei_si_a _modului _de desfasurare/metodei _cu
disciplina pe care o predati

Desi predau fizica, tot ceea ce am Intreprins eu in acest
proiect a fost o incercare de a invata altceva, de a aprofunda un
domeniu — democratia — despre care se invatd putin In scoala
romaneasca.

Prin problemele supuse dezbaterii, am reusit sd scot in
evidenta (inclusiv la lectia ,,Jocurile video violente”) ca stiinta si
tehnologia ne fac viata mai usoard, mai frumoasa, dar totodata,
faptul ca, deseori, consecintele lipsei de discernamant ne pot
afecta personalitatea.

4. In_ce consti_contributia_profesorului la_diferitele_etape ale
lectiei?

In cadrul unei lectii de dirigentie, am prezentat tema
urmatoarei deliberari DID si am cerut elevilor, ca pe baza listei de
adrese de site-uri, pe care le-am oferit-o, sd se informeze despre
aceasta, pentru a eficientiza desfasurarea viitoarelor lectii.

In timpul lectiei DID, primul lucru pe care l-am ficut, a
fost reluarea definitiei deliberarii, recapitularea etapelor lectiei,
dupd care am prezentat elevilor tema si obiectivele lectiei
respective.

In deschiderea lectiei, am prezentat elevilor mei imagini
dintr-o serie de jocuri video si comentariile aferente ale celor mai
sangeroase 10 jocuri video, “TOP 10”. I-am 1intrebat dacd au
remarcat existenta unei culori care predomina in toate imaginile.
Am pus Intrebari legate de impactul acelor imagini asupra lor. La
derularea imaginilor pe ecranul videoproiectorului, am observat ca
mai multi bdieti cunosteau denumirile jocurilor respective,
mentionandu-le, fara ca eu sd mai intervin. Am fost surprinsa sa
constat ca si una dintre fete stia multe despre subiectul unui astfel
de joc.
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Un alt rol important pe care l-am avut in timpul lectiei a
fost realizarea debriefing-ului. Debriefingul s-a constituit, ca de
obicei, dintr-o succesiune de intrebari si raspunsuri, pe marginea
temei abordate, dar, mai ales, pe baza intrebarii pentru deliberare:
“Ar trebui ca 1n democratia noastrd sd se stabileascd pedepse
penale pentru vanzarea, inchirierea sau difuzarea jocurilor video
violente minorilor?”

Personal, consider ca debriefing-ul constituie partea cea
mai importanti a lectiei DID. In aceasta etapa, elevii sunt pusi in
situatia de a se gandi la implicatiile tuturor deciziilor pe care le-au
luat, de a diseca motivele care i-au determinat si hotdrasca un
anumit lucru. De asemenea, profesorul solicitd elevilor argumente
solide care sd le sprijine pozitia. Asadar, intrebdrile mele s-au
referit atat la Intelegerea textului de catre elevi, cat si la intrebarea
pentru deliberare, dar si la experienta de viatd a copiilor, pe
marginea temei deliberate:

B Ce ai face daca ai fi intr-o functie de conducere?
B Ce institutii crezi ca s-ar putea implica si cum?
B Cum au rezolvat problema sau cum au actionat alte ari?

Impreuni am discutat despre solutiile gisite de alte tari si
am fost placut surprinsd de interventia unei eleve care are rude in
SUA si care merge in fiecare an acolo sau in Europa. Ea stia multe
despre Sistemul de ratinguri in functie de varstd, PEGL. Am
completat aceste cunostinte, pe care le-a impartasit colegilor ei, cu
amanunte referitoare la acest sistem. (PEGI)

Credeti ca toti oamenii gandesc la fel?

Ce poate intreprinde familia pe tema discutata astazi?
Ati invatat ceva nou astazi?

Ce ati invatat unii de la altii?

Ce ati mai vrea sa aflati?

De unde puteti obtine informatii?

Te-ai identificat in grupul mic cu opinia grupului?
Care au fost zonele de acord din grup?
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B Care au fost zonele de dezacord?
B S-a schimbat opinia ta dupa deliberare?

In timpul orei, pentru a-i face pe elevi sa inteleagid mai
bine esenta temei si a deliberarii, i-am ajutat printr-o paraleld, pe
care o fac in mod obignuit in cadrul lectiilor DID: Constitutia
Romaniei, Conventia europeand a drepturilor omului si
Constitutia SUA.

De asemenea, un alt rol ca profesor a fost acela de a
realiza, pentru elevi, o fisa de evaluare:

A) Completeaza in fiecare coloana cel putin doua argumente.

ARGUMENTE PRO ARGUMENTE CONTRA

B) Care este decizia ta individuald in privinta raspunsului la
intrebare?
DA NU
C) Care este cel mai important argument care te-a determinat
sa votezi astfel?

5. In ce consti contributia elevilor la diferitele etape ale lectiei?

Elevii mei si-au exprimat opinii personale despre
intrebarea data.

In acest punct al lectiei, elevii au intervenit, mentionand
mai multe dintre libertdtile fundamentale ale individului, despre
care ei considera ca sunt in conflict: libertatea de exprimare,
libertatea economicd, care intrd in conflict cu dreptul oricarui
copil de a fi protejat de orice agresiune, inclusiv de cea prin
intermediul jocurilor video violente.

La intrebareca: De ce credeti cd au nevoie tinerii de
protectie speciald? elevii au rdspuns ca acestia sunt inca
personalitati in formare si sunt vulnerabili in fata unor astfel de
situatii, pe care nu stiu cum sa le gestioneze. Se documentasera si
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au fost capabili sd prezinte, cu stangaciile inerente varstei lor,
concluziile unor studii stiingifice pe aceasta tema.

In cadrul ultimei etape a deliberarii, fiecare elev a putut sa
isi exprime opinia proprie, independent de ceea ce a hotarat grupul
din care a facut parte, renuntdnd la rolul pe care l-a jucat si
sustinandu-si propria decizie cu argumente din experienta proprie
sau din textul-suport al lectiei.

Elevii au completat, in finalul orei, fisa de evaluare.

6. Relatia elevi — profesor (ce face fiecare si cum comunicd)

In timpul deliberarii propriu-zise ma implic foarte putin,
rolul meu apare redus in aceastd parte a lectiei. In etapele
ulterioare, consider ca este important s explicim impreuna sensul
exact al unor termeni specifici intalniti pe parcurs.

De asemenea, in timpul debriefing-ului, atunci cand elevii
nu reusesc sa extraga clar esenta si raspunsul la vreo intrebare, pe
baza materialelor pregdtite anterior, gasim impreund calea cea mai
simpla, prin care ei sa isi exprime punctul de vedere si sa
aprofundeze ceea ce au afirmat. La lectia ,Jocurile video
violente”, cred ca a fost important pentru elevi sd simta ca
intrebarile mele i ajuta sa inteleagd mai bine subiectul despre care
s-a discutat, dar, mai ales, sa fie constienti de urmarile raspunsului
lor la intrebarea pentru deliberare. Totodata, sper ca elevii sa fi
inteles ca rolul meu, in relatia cu ei, este si acela de a determina o
efervescentd intelectuald, de a le permite o continud cautare de
raspunsuri multiple, prin adresarea unor intrebari, precum: Care
este cel mai puternic argument care te-a determinat sd votezi
astfel? Cum ai putea rezolva aceastd problema, daca ai avea putere
de decizie in tara ta? Ce solutii s-au gasit pentru aceastd problema
in alte societati democratice?
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7. Relatia dintre elevi (in_pereche in_grupul de 4, in_grupul
mare)

Foarte importanta mi se pare relatia dintre elevi, in cadrul
deliberarii, pentru ca ei sunt determinati sa accepte lucrul in grup
si sd Inteleaga necesitatea acestuia. Un exemplu il constituie etapa
din lectie cand elevii sunt pusi sa lucreze in perechi, pregatindu-si
astfel argumentele pro sau contra intrebarii pentru deliberare. Am
constatat la elevii mei o oarecare retinere fata de aceasta etapa a
lectiei, multi dintre ei preferand sa lucreze individual, la orele
obisnuite de curs. De aceea, m-am bucurat ca elevii au observat,
in lectia ,,Jocurile video violente”, cat de util a fost sa lucreze in
perechi, pentru ca, in felul acesta, au identificat mult mai usor
aspecte esentiale din textul dat, dar le-au si aprofundat, in
momentul in care le-au discutat, cu partenerul de echipa.

Un alt aspect foarte important al relatiei dintre elevi mi s-a
parut cel legat de stabilirea unei pozitii finale, in grupul de 4, in
raport cu Intrebarea pentru deliberare. Foarte greu le-a fost
elevilor mei, la aceasta lectie, sa ia o decizie in grupul mic. Am
constatat ca au existat grupuri unde discutiile au fost mai aprinse,
unii elevi sustinandu-si pozitia prin argumente puternice. Mi-a
placut cad intr-un grup, o eleva, avand o personalitate puternicd, a
reusit sa schimbe pozitia celorlalti trei colegi, oferindu-le
argumente pertinente si extrem de bine sustinute, pe baza textului
dat, determinandu-i s fie de acord cu ea. Intr-un alt grup, o eleva
a fost nemultumitd ca a fost obligatd sa intre in acest rol, de a
accepta opinia grupului si abia a asteptat discutiile in fata clasei,
in grupul mare, pentru a-si putea sustine parerea personald. Cu
toate acestea, a recunoscut ca a fost printre putinele situatii din
viata ei cand a inteles cat de important este sd ii accepti opinia
celui de langa tine, chiar daca tu nu esti de acord cu ea.

De asemenea, discutiile au continuat atunci cand elevii au
fost pusi sa aleagd argumentul cel mai solid pentru susfinerea
pozitiei lor. Din nou s-a vazut ca a fost necesard o colaborare intre
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membrii grupului de 4, cu efecte benefice pentru toti acestia,
pentru cd in acest fel si-au dat seama ca se pot bizui unii pe altii si
in alte Tmprejurdri, care necesitd ajutor reciproc.

8. In_ce mdasurd _si_cdti_elevi identifici _urmdrile/efectele/
consecintele raspunsului  DA/NU la intrebarea pentru
deliberare?/ Se intreabd explicit acest lucru in timpul lectiei?

In mod evident, putini elevi au reusit si identifice
consecintele raspunsului DA/NU la intrebarea pentru deliberare,
deoarece ei au luat contact abia in acest an scolar cu proiectul DID
si mai au multe de invatat.

Ca profesor, am intrebat explicit acest lucru, referitor la
efectele raspunsului pe care il dau elevii la Intrebarea pentru
deliberare, mai ales in timpul debriefing-ului. Le-am adresat
intrebari precum: Care au fost cele mai solide argumente pentru
DA ? Care au fost cele mai solide argumente pentru NU ? Am
cautat sd accentuez importanta raspunsului lor si sid-i fac sa
inteleagd in profunzime ce inseamna ca au ales sa raspunda Da
sau Nu, adresiand intrebari care 1i determinau sa adanceasca
reflectia lor asupra temei: Care ar fi consecinfele care ar aparea ca
urmare a introducerii pedepselor penale? Cine ar putea fi
responsabil?

9. In_ce_mdsura_si_cati_elevi_identificia_drepturile/ valorile/
principiile_aflate in _conflict in_tema_discutata?/ Se intreabd
explicit acest lucru in timpul lectiei?

Un lucru pe care 1l consider deosebit de important pentru
intelegerea deliberarii, il constituie identificarea drepturilor,
principiilor, valorilor ce reies din textul dat. De aceea, In aceasta
lectie, am urmarit ca elevii sa observe si sa identifice corect exis-
tenta lor, sa stie ce reprezintd i, mai ales, sd constate ca, intr-o
democratie, ele se afla deseori in conflict. Astfel, adresarea unor
intrebari §i indrumarea elevilor intr-o anumitd directie, a facut
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posibila identificarea, de catre multi dintre elevi, a drepturilor si
principiilor aflate in conflict: De ce este importantd aceasta
problema pentru societatea democratica? Ce drepturi ale omului
sunt prezentate in text? Ce conflicte apar In respectarea acestor
drepturi?

Autor:
- Carmen Antonescu, profesoara de fizica, Liceul de Arte
“Balasa Doamna” Targoviste

JUSTITIA PENTRU MINORI

1. Qbiectivele lectiei

COMPETENTA SPECIFICA:

Analizarea principalelor valori ( libertatea, egalitatea, toleranta) si

principii  (libertatea, responsa-bilitatea, participarea) ale

democratiei si raportarea lor la comportamentul delincvent al
elevilor in scoala si in comunitate.

COMPETENTE DERIVATE :

e sad defineasca notiunile de justitie juvenila, minor, raspundere
penala si pedeapsa penala;

e sd compare sistemele juridice pentru minori si adulti din tara
noastra;

e sd identifice principiile si valorile democratice din Constitutia
Romaniei, Conventia ONU privind drepturile copilului, 1989,
Legea nr.272/2004 privind protectia si promovarea drepturilor
copilului;

e si exploreze cum trateazd diferite democratii delincventii
minori §1 sd examineze motivele tratamentelor diferite;

e s3 precizeze tensiunile existente intre drepturile copilului/
minorului $i securitatea persoanelor;
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e sa analizeze motivele pentru si Impotriva judecarii si pedepsirii
minorilor care savarsesc crime violente grave ca si cum ar fi
adulti;

e sa identifice zonele de acord si dezacord cu alti elevi;

e si decida individual si ca grup daca minorii care sunt acuzati
de crime serioase ar trebui judecati si pedepsiti ca si aduliii,
bazandu-si deciziile pe argumente solide;

e si argumenteze importanta valorilor si a principiilor
democratice;

e 53 reflecteze asupra valorii procedurii deliberarii in adoptarea
deciziilor intr-o democratie.

2. _Legatura temei_si_a _modului_de desfisurare/metodei cu
provocadrile vietii zilnice a elevilor

Fiecare dintre cei patru profesori care au lucrat la acest
text, a constatat cresterea numarului de fapte/atitudini violente si
potential agresive in randul elevilor. Existd doua aspecte care este
bine a fi luate in considerare: varsta celor implicati si problemele
care conduc, inevitabil, la manifestari delincvente. Saracia, lipsa
de resurse, privarea de sanse, marginalizarea sociala, lipsa de
educatie, multiplicarea tentatiilor, cresterea influentei mass -
media, abandonul scolar si familial, lipsa sustinerii familiei,
consumul de droguri, grupul de prieteni/anturaj dubios — toti
acestia sunt factori declansatori sau favorizanti. Modul in care a
evoluat fenomenul violentei scolare si familiale dupa schimbarea
socio — politica din 1989 este un fenomen ,,normal”, specific
pentru o societate aflatd intr-o perioada de tranzitie. De asemenea,
o0 scurtd observatie a stirilor de pe posturile de televiziune ne poate
conduce la concluzia ca tot mai multi minori savarsesc infractiuni
grave cum ar fi furturi, ba chiar crime.

La Cristina, activitatea cu tema ,,Justitia pentru minori” a
fost sustinuta cu elevii clasei a X-a B, in anul scolar 2008 / 2009,
la Grupul Scolar Electrotehnic ,,Spiru Haret” din Targoviste, in
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cadrul unui program mai amplu de consiliere ,,Violenta NU te
face mai puternic”.

Diana a definit violenta, conform Dictionarului explicativ
al limbii romane, drept: 1. Insusirea, caracterul a ceea ce este
violent; putere mare, intensitate, tarie.2. Lipsd de stapanire In
vorbe sau in fapte; vehementa, furie.3. Faptul de a intrebuinta
forta brutald; constrangere, violentare; siluire; incilcare a ordinii
legale. Fapta violenta, impulsiva........... ”Ne intoarcem oare la o
forma primitiva de viatd?” spunea ea. Ea a Incercat, impreund cu
elevii, sa poarte un dialog despre acest fenomen, sa-i determine
cauzele, tipurile si formele sub care se manifesta. ,,Care sunt
urmarile acestui dialog? Cred ca timpul ni le va prezenta, intr-un
viitor mai mult sau mai putin indepartat!”

Dana a considerat a fi mult mai utila educarea elevilor
despre posibilele repercusiuni ale faptelor lor, inainte de a le
comite. De aici si motivarea alegerii acestei teme, pentru a fi
deliberatd. Mai mult chiar, trei dintre elevii de la Liceul de Arte
,Balasa Doamna” fusesera in anul precedent (in cadrul proiectului
DID), intr-o vizitd in Centrul de Reeducare a minorilor din orasul
Gaesti, unde au putut comunica cu minori care savarsisera diferite
infractiuni - ceea ce ar fi putut deschide noi orizonturi in discutiile
din cadrul lectiei de deliberare.

Vali este de parere ca opinia publicd este la curent cu
fenomenul violentei, dar oscileaza intre a lua decizia pedepsei
penale si cea de a incerca reeducarea si reintegrarea Invinuitului.

3. Legdtura temei_si_ a modului_de desfasurare/metodei _cu
disciplina pe care o predati
Cristina a afirmat: ,,De-a lungul anilor in care mi-am
desfasurat activitatea profesionald ca profesor psihopedagog,
numeroase programe au avut ca tema centrald prevenirea
violentei, dezvoltarea responsabilitatii sociale si formarea
deprinderilor de interactiune sociali. In astfel de demersuri
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formativ — educative, am urmarit ca elevii si dobandeasca si sa
exerseze mecanisme de decizie rationala, sa-si dezvolte abilitati de
a solutiona conflicte pe cale pasnica si sa utilizeze deprinderi de
rezolvare a problemelor. In acest context, lectia Justitia pentru
minori a reprezentat o verigd a lantului de constientizare a
elevilor, cu privire la faptul ca minorii care au savarsit o fapta
penald pot ajunge in penitenciar.”

,Prin implicarea In acest proiect, prin susfinerea acestor
lectii, am vrut sd ofer elevilor mei nu numai ore de limba si
literatura romana, ci si cateva lectii despre viata, despre lumea in
care traim, despre cat de important este sa aiba curajul sa spuna
ceea ce gandesc, sa faca afirmatii, pe care sa le sustind cu
argumente solide, despre drepturi si responsabilitafi intr-o
democratie.” a subliniat Diana.

,Fiind profesor de informaticd, a evidentiat Dana, nu pot
spune ca aceasta tema are legatura cu disciplina pe care o predau,
dar, in calitate de diriginte al unei clase de liceu, consider ca este o
tema sensibild, care ar trebui tratatd de catre fiecare diriginte care
are ca scop educarea sanatoasa a propriilor elevi. Aceastd tema
ofera o gama larga de subiecte de dezbatut, care pot pleca de la
abateri simple de comportament, pand la abateri grave, cu
implicatii serioase 1n colectivul clasei, al scolii si chiar pentru
societate. Cunoasterea faptului ca pentru fiecare abatere suntem
obligati sa “platim” un pret mai mare sau mai mic, ba chiar sa fim
privati de libertate, poate conduce la diminuarea gradului de
infractionalitate.

In ceea ce priveste metoda, consider ¢ desfisurarea unei
ore de deliberare este mereu o provocare, determinand atat din
partea cadrului didactic, cat si a elevului, o implicare constienta si
fireasca.”

Pentru Valentin, acest subiect a fost deosebit de important:
»Subiectul delicventei juvenile a fost abordat in cadrul orei de
Consiliere si orientare, In urma unui eveniment desfisurat cu
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ocazia Zilelor de combatere a criminalitatii. Evenimentul,
desfasurat in colaborare cu Politia Municipiului Targoviste si
Penitenciarul Margineni, a presupus aducerea In scoald a doi
condamnati pentru fapte comise cu violentd in perioada
adolescentei, care executau incd o pedeapsa penald de peste 10
ani.

Tema a fost abordatd in cadrul modulului tematic
Securitatea personala si Educatia pentru valori si a avut ca scop
implicarea elevilor in luarea unei decizii privitoare la pedepsirea
unor actiuni care se intampla in societate.”

4. In_ce consti contributia profesorului la_diferitele etape ale
lectiei?

Pentru aceasta lectie, Cristina a creat un text nou, mai
scurt, adaptat posibilitatilor de intelegere ale elevilor: , Acesta
cuprinde o experientd personala autentica (la centrul de Reeducare
pentru Minori din Géaesti, Dambovita), alaturi de lipsa din text a
argumentelor explicite. Desi mi-am asumat un risc, elevii au
apreciat pozitiv ,,provocarea” de a cduta ei ingisi argumentele, de a
le deduce sau reactualiza din memoria experientelor trecute.

TEXTUL LECTIEI este urmatorul:

Din perspectiva abordarii delincventei juvenile, exista
doua aspecte importante care trebuie luate in considerare: varsta
celor implicati §i problemele care conduc, inevitabil, la
manifestari delincvente. Saracia, lipsa de resurse, privarea de
sanse, marginalizarea sociala, lipsa de educatie, multiplicarea
tentatiilor, cresterea influentei mass- media, abandonul scolar si
familial, lipsasustinerii familiei, consumul de droguri, grupul de
prieteni/ anturaj dubios — toti acestia sunt factori declansatori sau
favorizanti.

In Romdnia, delincventa juvenild s-a agravat semnificativ
dupa schimbarea socio-politica din 1989. Modul in care a evoluat
fenomenul delincventei juvenile este un fenomen ,,normal”,
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specific pentru o societate aflata intr-o perioada de tranzitie.
Trebuie remarcat, insa faptul ca dupa 1998 se inregistreaza o
scadere a numarului delincventilor minori.

Totusi, in tarile dezvoltate, cu programe de bundastare si
dezvoltare, se inregistreaza o crestere accentuata a delincventei
juvenile. De exemplu, Statele Unite ale Americii, Anglia, Suedia
sunt tari in care se inregistreaza extrem de multe delicte comise
de minori §i tineri. Acest aspect ne determind sa apreciem cad
delincventa juvenila nu cunoaste bariere geografice sau niveluri
de dezvoltare.

Majoritatea delincventilor romdni comit infractiuni asupra
proprietatii (furtul, uneori insotit de distrugere si vatamare
corporala si uneori, consumul de droguri), in comparatie cu
delincventii americani, care comit infractiuni violente, in special
sub influenta consumului de droguri.

Din analizele efectuate, se constata ca majoritatea
delictelor sunt comise la oras, mai ales in unele orase mari, un
numar insemnat de minori provenind din mediul rural. Totdeauna
delincventa poate fi asociata cu note scazute obtinute de elevi,
abandonul scolar, absentele repetate de la ore.

In ceea ce priveste virsta minorilor, existd fapte
delincvente savarsite de minori chiar de la varsta mai mica, insa
o categorie aparte de minori sunt cei cu vdrsta intre 14-18 ani,
care au discernamant limitat. Proportia celor cu varsta intre 14-
18 ani pare constantd in toata aceasta perioada, existand in mare
masurd §i infractiuni savdrsite impreund cu persoane majore.

In  cazul minorilor delincventi, existd destul de
semnificativa si starea de recidivi/ revenire. In cadrul statisticilor
efectuate este indicata si cresterea puternica a numarului
infractorilor minori recidivisti. Aceasta crestere semnificativa a
numarului infractorilor minori recidivigti subliniaza inca o data
necesitatea introducerii  unor noi programe de prevenire a
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delincventei juvenile, bazate pe metode noi, dat fiind ca cele
existente nu si-au atins scopul.

Scoala, un important factor social, si-a pierdut foarte mult
din autoritate datorita: lipsei de respect, nepasarii parintilor fata
de educatia copiilor sau a metodelor educative inadecvate.

Institutia ,,probatiunii” este o abordare care vizeazd o
conexiune indispensabila intre delict, reactie sociala si masurile
de prevenire si control. Actiunea, mai insistent concentratd, a
factorilor educativi - familie, scoala, lucratori si organe din sfera
asistentei sociale - precum §i a organelor de stat, cum sunt politia
si justifia, ar putea contribui la scaderea fenomenului de
delincventd juvenila.

Uneori, evaluarea morala sau normativa a copiilor sau
tinerilor, facuta de anumifi agenti sociali sau de educatori,
efectuata inadecva, §i compararea sau etichetarea conduitelor
tinerilor cu cele ale adultilor, inseamna a face din tineri
, victimele” erorilor de educatie sau chiar ale propriilor lor
educatori.

Spre deosebire de justitia retributiva, in cadrul careia se
pune accentul pe pedeapsa §i pe izolarea infractorilor sau
delincventilor de societate, justifia restaurativa, reparatorie, este
o tendinta in plina expansiune, care analizeaza faptele prin
prisma restabilirii , dreptatii” §i repararii pierderilor sau
prejudiciilor aduse persoanelor sau comunitatii de savdrsirea
unor infractiuni.

Justitia restaurativa considera infractiunea ca dauna, mai
mult decdt ca incalcare a normelor sociale, urmarindu-se, in
primul rdnd, repararea daunelor sau prejudiciilor aduse victimei
de catre agresor.

In comparatie cu justitia retributiva, care utiliza puterea §i
controlul, pedeapsa fiind ea insasi o forma de violenta, justitia
restaurativa ~ urmareste  refacerea  legaturilor  sociale,
reconcilierea intre victima si agresor, vindecarea traumelor §i a

111



daunelor aduse victimei §i congstientizarea, de cdtre agresor, a
prejudiciilor pe care le-a creat, asigura o tratare mai adecvata a
victimei §i se fundamenteaza prin responsabilitate, sinceritate,
voluntariat, spirit comunitar, remediere §i preventie timpurie. In
tara noastrad, acest sistem de justitie penala este inca in faza de
inceput, pedeapsa in mediul inchis continudnd sa fie principala
masura aplicabila delincventilor juvenili.

Pilonul de baza al reeducarii acestor tineri se afld in
completarea studiilor, cel putin la nivelul scolii primare si
orientarea spre deprinderea unei profesii, astfel incdt cei care
acuza lipsurile materiale drept cauza a delincventei sa-si poata
cdstiga existenta prin muncd. De asemenea, tinerii trebuie asistati
in vederea obtinerii unui spatiu locativ corespunzator, astfel incat
sa fie redusa influenta mediului tensionat care favorizeaza
comportamentul deviant.

In cadrul vizitei efectuate la Centrul de Reeducare pentru
Minori Gaesti, am desprins urmatoarele concluzii:

— cei mai multi dintre minorii cercetati au comis fapta in
mediul urban;

— In situatia in care minorii delincventi au crescut intr-un
anturaj familial necorespunzator, au savarsit mai multe
infractiuni;

— in comiterea delictelor, un rol important I-a avut grupul de
prieteni;

— de foarte multe or,i infractiunile sunt savarsite de catre
delincventii juvenili sub influenta consumului de alcool si
droguri;

— de foarte multe ori, delincventii juvenili sunt in cautare de
senzatii tari §i sunt impulsivi;

— in general, delincventii juvenili sunt constienti de
ilegalitatea faptelor comise, sunt constienti de riscul pe
care il reprezinta fiecare actiune delictuala in parte. De
cele mai multe ori, delincventii juvenili sunt foarte buni in
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luarea deciziilor, ei gdndesc totdeauna actiunile posibile

ale celor din jur i isi iau deciziile in functie de acestea.

Concluzia personala a demonstrat ca, desi exista anumiti
factori psihologici care presupun delincventa, cum ar fi gradul
mare de impulsivitate, activitatea crescutd, necesitatea de a trdi
senzatii tari, factorii decisivi sunt de natura sociala.

Ca urmare a gradului mare de sardacie, multe familii isi
neglijeaza, in continuare copiii (atat fizic cat si emotional), in
special, familiile cu multi copii, ajungandu-se pdna la abandon in
cazurile cele mai grave.

Desi acesti copii sunt vinovati indirect de situatia in care
se afla, caci responsabilii primari sunt familiile lor, conditiile de
viatd, societatea, totusi, prin delictele pe care le savarsesc,
reprezinta o primejdie reala pentru societate. De foarte multe ori,
faptele considerate delicte sunt bine gandite, bine planuite, cu lux
de amanunt. De aceea trebuie sa raspunda pentru comiterea
acestora, iar pedepsele trebuie sa fie gandite in asa fel incdt dupa
ispdsirea lor acesti tineri sa fie capabili de reintegrare in
societate.

Societatea fara delincventa nu exista, insa ponderea mare
de delincventi pune in pericol siguranta sociald, functionarea
societdfii chiar. In prezent existd o tendintd de schimbare in
politicile penale §i sociale de prevenire si tratament a delincventei
Jjuvenile in societatea romdneascad, prin intensificarea masurilor
de prevenire: modernizarea penitenciarelor, a centrelor de
reeducare, infiintarea unui Serviciu Independent pentru
Prevenirea Criminalitatii, a Serviciului de Probatiune, a Agentiei
Nationale pentru Traficul de Persoane, infiintarea §i functionarea
unor instante speciale pentru cauzele pentru minorii infractori
(deocamdata functioneaza experimental) §i, in viitor, organizarea
unei justitii pentru delincventii minori, existenta in alte tari.

La inceputul activitafii elevii au analizat conceptele de
raspundere penald, autoritate tutelara, Centrul de probatiune,
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infractiune si justitie, profesorul punandu-le la dispozitie, ca
suport informativ, fisa ,,E bine de stiut”.
In etapa AABB (cea a discutiei structurate /debriefing), am

incurajat elevii 1n directia evidentierii urmatoarelor aspecte:

- drepturile minorilor privati de libertate;

- institutii cu atributii 1n justitia juvenil;

- consecinte;

- delimitarea justitie restaurativa/justitie retributiva;

- importanta valorilor si principiilor democratiei.

Fisa de lucru JUSTITIA JUVENILA

Raspunde la urmatoarele intrebari pentru a evalua cat de bine esti
informat cu privire la delincventa juvenilad si sistemul de justitie
juvenild din Romania (drepturi si responsabilitati ale tinerilor).

1. De la ce varsta o persoana poate fi arestata?
a). 10 ani
b). 14 ani
c). 18 ani
2. De la ce varstda o persoand poate fi trimisd in penitenciar
pentru savarsirea unei infractiuni?
a). 14 ani
b). 18 ani
c). 21 ani
3. Care este varsta la care un minor raspunde penal pentru faptele
comise?
a). 14 ani
b). 16 ani
c). 18 ani
4. Care este varsta pand panda la care minorii au dreptul la
prezenta unui parinte / tutore in timpul cercetarii $i urmaririi
penale?
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a). pana la 14 ani
b). pana la 16 ani
c). pana la 18 ani

Care este limita maxima pana la care un copil poate beneficia
de pensie de intretinere?

a). pana la 14 ani

b). pana la 16 ani

¢). pana la terminarea cursurilor liceale

d). pana la terminarea cursurilor universitare

e). pana la 18 ani, iar in caz de continuare a
studiilor, pana la finalizarea studiilor universitare,
dar nu mai tarziu de 25 de ani

Bifeazd masurile si sanctiunile despre care crezi ca se pot
aplica minorilor (14-18 ani)

a). amenda penala

b). mustrarea

¢). internarea intr-un institut medical-educativ

d). internarea intr-un centru de reeducare pentru
minori

e). libertatea supravegheata

f). pedeapsa cu inchisoarea

g). pedeapsa inchisorii cu suspendarea executarii
pedepsei sub supraveghere

. Cati minori (14-18 ani) au fost condamnati in medie in
perioada 1995-2000?

a). 5.000
b). 10.000
¢). 20.000

Cati minori (14-18 ani) au trecut in medie prin inchisorile
Romaniei in perioada 1995-2000?

a). 2.500
b). 4.500
¢). 10.500
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9. Cat cheltuieste statul roman pe lund pentru a tine pe cineva in
inchisoare?
a). 500.000 lei
b). 1.500.000 lei
¢). 3.000.000 lei
10. De la ce varsta isi pot exercita tinerii dreptul de a conduce
autovehicule pe drumurile publice?
a). 16 ani
b). 18 ani
c). 21 ani
11. De la ce varsta devine legal consumul de droguri?
a). 16 ani
b). 18 ani
c¢). consumul de droguri este ilegal indiferent de
varsta
12. De la ce varsta devine legal traficul de droguri?
a). 18 ani
b). 21 ani
c). traficul de droguri este ilegal indiferent de
varsta
13. De la ce varsta isi pot exercita tinerii dreptul la vot?
a). 18 ani
b). 20 ani
c). 21 ani
14. De la ce varsta isi poate exercita un tanar dreptul de a candida
pentru functia de primar, consilier local sau judetean?
a). 18 ani
b). 23 ani
¢). 35 ani
15. Cat de utila consideri informarea tinerilor cu privire la
propriile lor drepturi si responsabilitati?
a). foarte utila
b). utila
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¢). inutila
16. Cum crezi ca ar trebui sa se realizeze aceasta informare?

a). La orele de curs

b). In afara orelor de curs

¢). Prin mass media

d). Prin publicatii de specialitate
17. Crezi ca actiunile de informare ar putea contribui la prevenirea
delincventei juvenile?

a). Foarte mult

b). Intr-o oarecare masura

¢). Deloc
Fisa de raspunsuri JUSTITIA JUVENILA
1. b). 14 ani
2. a). 14 ani
3. a). 14 ani
4. c).panala 18 ani
5. e).panala 18 ani, iar in caz de continuare a studiilor, pana la

finalizarea studiilor universitare, dar nu mai tarziu de 25 de
ani
6. a). amenda penala
b). mustrarea
¢). internarea intr-un institut medical educativ
d). internarea intr-un centru de reeducare pentru minori
e). libertatea supravegheata
f). pedeapsa cu inchisoarea
g). pedeapsa inchisorii cu suspendarea executdrii pedepsei
sub supraveghere

7. b). 10.000

8. b).4.500

9. ¢).3.000.000 lei pe luna
10. b).18 ani

11. c).consumul de droguri este ilegal indiferent de varsta
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12. c¢). traficul de droguri este ilegal indiferent de varsta
13. a). 18 ani
14. b). 23 ani

Centralizati raspunsurile participantilor la intrebarile 15, 16 si 17.
Deschideti o discutie despre necesitatea cunoasterii de catre tineri

eqe v,

lor la aceste Intrebari.

Fisa de lucru E BINE DE STIUT

De la ce wvarsta

raspund penal
pentru faptele mele? Chiar de la 14 ani

Daci am fost prins de| DA, daca fapta constituie
politie incalcind legea| infractiune (este prevazuta
pentru prima datd pot| de legea penald, a fost
fi trimis in instanta? | sivarsitd cu vinovatie si

N

Ce este Autoritatea
Tutelara si in ce
situatii ma  poate

ajuta? Este o institutie protectiva care apara si
ocroteste drepturile minorilor. Te poate
ajuta in situatia 1n care ai fost agresat fizic
sau verbal de cétre parinti sau de catre unul

dintre parinti.




Ce este Centrul de
Probatiune si in ce
situatii ma poate ajuta?

Este o institutie a justitiei, care are ca scop
reintegrarea sociald a persoanelor care au comis o infractiune,
reducerea riscului recidivei acestora si protectia publicului.
Evaluarile pe care acest serviciu le face, ajutd instanta de

judecata sa-ti aplice cea mai potrivita sanctiune.

Ce este o Echipa de
Interventie in Justitia
Juvenila?

psiholog, jurist, pedagog, medic) care contribuie la
prevenirea deviantei / delincventei juvenile.

C>|Er’0 echipa multidisciplinard (formatd de ex. din

-

Daca .am asistat la? DA,
savarsirea unei

daca nu

) e sesizezi ulterior autoritatile
infractiuni, fara sa

particip sau fard si \
intervin, sunt si eu

judiciare despre comiterea
acelei infractiuni.

Iata doar cateva
emple: furtul (chiar al
i stilou), falsificarea
jar a unei adeverinte
dicale), consumul de
droguri, insulta, calomnia,

dintre
comportamentele

Care

noastre de liceeni

pot fi considerate
infractiuni?

insusirea bunulnui oisit.
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Fisa de lucru PENITENCIARUL

Raspunde la urmatoarele intrebari pentru a evalua cat de mult stii
despre penitenciar si viata din spatele gratiilor?

1.

Care e cea mai frecventa infractiune pentru care tinerii sunt
inchisi in penitenciar?
a). Omor
b). Furt
c). Talharie
d). Trafic de stupefiante
De cate ori li se permite detinutilor sa faca dus?
a). O data pe zi
b). O data pe saptamana
¢). O data pe lund
Cate ore pe zi li se permite detinugilor sa priveasca la TV?
a). 1-4 ore
b). 5-9 ore
¢). tot timpul
Cat de des li se permite detinutilor sa-si schimbe hainele?
a). In fiecare zi
b). O data pe saptamana
¢). O data pe lund
d). De doua ori pe an
La ce ora trebuie sa se trezeasca detinutii dimineata?
a). ora 5,30
b). ora 7,30
¢). cand doresc ei
La ce ora li se da detinutilor stingerea?
a). ora 20,30
b). ora 22,30
¢). cand doresc ei
Ce fel de munci pot presta detinutii in penitenciar?
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a). Confectionare de haine
b). Gatit
c). Spalatorie
d). Munca in cariere de piatra
e). Detinutii nu trebuie sa munceasca
8. Cat din valoarea muncii prestate ii revine detinutului?
a). 80 % revine detinutului si 20 % penitenciarului
b). 50 % revine detinutului si 50 % penitenciarului
c). 10 % revine detinutului si 90 % penitenciarului
9. Cat de des le este permis detinutilor sa fie vizitati?
a). In fiecare zi
b). O data pe saptamana
¢). O data pe lund
d). O data la doua luni
10. Care este durata unei vizite?
a). 2 ora
b). 1 ora
c). 3 ore
11. Le este permis infractorilor minori cu varsta cuprinsa intre 14-
16 ani sa stea in penitenciar impreuna cu unul dintre parinti?
a). Niciodata
b). Da, in situatii speciale
¢). Intotdeauna, pentru ci ei sunt o categorie vulnerabila
12. Cat dureaza procesul de scolarizare in penitenciar?
a). 20-28 ore pe sdptamana
b). 8-10 ore pe saptamana
¢). Procesul de scolarizare nu poate continua in penitenciar
13. Cate ore pe zi li se permite detinutilor sa iasa la plimbare?
(intr-un spatiu Tmprejmuit de garduri si pazit de gardieni)
a). o orad
b). 4-5 ore
¢). cat doresc ei
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Fisa de raspunsuri PENITENCIARUL

1. b). Furt

2. b). o data pe saptamana

3. b). 5-9ore

4. d). de doua ori pe an

a). ora 5,30

b). ora 22,30

7. a). Confectionare de haine
b). Gatit

c). Spalatorie
d). Munca in cariere de piatra
8. ¢). 10 % revine detinutului si 90 % penitenciarului
9. b). o data pe saptamana
10. a). %> ora
11. a). Niciodata
12. a). 20-28 ore pe saptamana
13. a). o ora

La sfarsitul lectiei, am distribuit elevilor fisa de reflectie
individuala, diferentiatd pe trei nivele, la itemul 3: Care sunt
principalele drepturi/tipuri de infractiun institutii implicate?

Nume si prenume
Profesor Cristina Marin

Data: 19 ianuarie 2009 , Grup Scolar Electrotehnic ,,Spiru
Haret” Targoviste , Tema/Problema deliberarii: Justitia pentru
minori , Clasad/Disciplind: a X-a B / Consiliere si orientare

PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE
Ar trebui ca autoritatile noastre sa permita judecarea si pedepsirea
minorilor care savarsesc crime violente grave ca si cum ar fi
adulti?

La inceputul lectiei votez I:I, la sfarsitul lectiei votez I:I
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Daca cele doua optiuni difera, scriu  motivul:

2. Pentru mine, cel mai puternic argument CONTRA, a fost: .......

3. Care sunt principalele drepturi implicate?

JUSTITIA
PENTRU MINORI

[ti multumesc pentru completarea atenti a acestei fise!

Am folosit bibliografia recomandata si materialul
suplimentar pentru profesori Copiii si legea in istoria Europel,
alaturi de JUSTITIA JUVENILA - Manual de educatie
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extracurriculara realizat cu sprijinul Centrului de Resurse
Juridice.”

,In ceea ce ma priveste, spune Diana, ca si coordonator al
lectiei, am pregatit o serie de materiale auxiliare, din dorinta de a
lasa in urma un produs final/panou, care sa le aminteasca elevilor
de aceasta activitate. Materiale utilizate au fost: fise de lucru,
panoul, imagini reprezentative, informatii Internet, studiu de caz.

La fiecare lectie am amintit elevilor definitia deliberarii si
regulile acesteia si le-am afisat, pentru ca mi s-au parut elemente-
cheie al proiectului in care au fost implicati. Ba mai mult, am
subliniat, ori de cate ori am crezut cd este cazul, importanta
respectarii regulilor democratiei, pregatindu-i astfel pe viitorii
cetateni ai unui stat democratic.

Am captat atentia elevilor printr-o fisd de lucru - Justitia
pentru minori —, cerandu-le sd o completeze. Dupd aceea, i-am
intrebat daca isi dau seama despre ce vom discuta la ord. Am
incercat sa-i determin sa descopere singuri subiectul lectiei, dar si
sa-1 atrag pe toti sa participe la discutii.

Fisa de lucru JUSTITIA PENTRU MINORI
Raspunde la urmatoarele intrebari pentru a evalua cat de mult stii
despre delincventa juvenila si sistemul de justitie juvenild din
Romania (drepturi si responsabilitati ale tinerilor):

1. De la ce varsta o persoana poate fi arestata?

a). 10 ani

b). 14 ani

c). 18 ani

2. De la ce varsta o persoana poate fi trimisa in penitenciar pentru
savarsirea unei infractiuni?

a). 14 ani

b). 18 ani

c). 21 ani
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3. Care este varsta la care un minor raspunde penal pentru faptele
comise?

a). 14 ani

b). 16 ani

c). 18 ani

4. Care este varsta pand la care minorii au dreptul la prezenta
unui parinte / tutore in timpul cercetarii $i urmaririi penale?

a). pana la 14 ani

b). pana la 16 ani

¢). pana la 18 ani

5. Care este limita maxima pana la care un copil poate beneficia
de pensie de intretinere?

a). pana la 14 ani

b). pana la 16 ani

¢). pana la terminarea cursurilor liceale

d). pana la terminarea cursurilor universitare

e). pand la 18 ani, iar in caz de continuare a studiilor, pana la
finalizarea studiilor universitare, dar nu mai tarziu de 25 de ani

6. Bifeaza masurile si sanctiunile despre care crezi ca se pot aplica
minorilor (14-18 ani)

a). amenda penala

b). mustrarea

¢). internarea intr-un institut medical-educativ

d). internarea intr-un centru de reeducare pentru minori

e). libertatea supravegheata

f). pedeapsa cu inchisoarea

g). pedeapsa inchisorii cu suspendarea executdrii pedepsei sub
supraveghere

7. Cati minori (14-18 ani) au trecut in medie prin inchisorile
Romaniei in perioada 1995-2000?

a). 2.500

b). 4.500

c). 10.500
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8. De la ce varsta 1si pot exercita tinerii dreptul de a conduce
autovehicule pe drumurile publice?
a). 16 ani
b). 18 ani
c). 21 ani
9. De la ce varsta devine legal consumul de droguri?
a). 16 ani
b). 18 ani
¢). consumul de droguri este ilegal indiferent de varsta
10. De la ce varsta devine legal traficul de droguri?
a). 18 ani
b). 21 ani
¢). traficul de droguri este ilegal indiferent de varsta
11. De la ce varsta isi pot exercita tinerii dreptul la vot?
a). 18 ani
b). 20 ani
c). 21 ani
12. Cat de utila consideri informarea tinerilor cu privire la
propriile lor drepturi si responsabilitdi?
a). foarte utila
b). utila
¢). inutila
13. Cum crezi ca ar trebui sa se realizeze aceastd informare?
a). La orele de curs
b). In afara orelor de curs
¢). Prin mass media
d). Prin publicatii de specialitate
14. Crezi ca actiunile de informare ar putea contribui la prevenirea
delincventei juvenile?
a). Foarte mult
b). Intr-o oarecare masura
¢). Deloc
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Urmatorul pas s-a concretizat prin prezentarea unor cazuri
particulare cu referire la tema in discutie (Infractor la 10 ani:
Impreuna cu un prieten de-al siu, cu doar trei ani mai mare, a
spart un magazin, cauzand un prejudiciu de aproape noua sute de
lei. Politistii din Seimeni, cei care investigheaza cazul, spun ca
Radu D. (13 ani) si Ionug Z., (10 ani), ambii din Seimenii Mici, au
actionat ca niste profesionisti. Au asteptat noaptea de marti spre
miercuri, pentru a profita de adapostul intunericului si a fi ferifi de
ochi iscoditori §i au trecut la actiune. Au spart geamul vitrinei
magazinului SC ,,Pato Unic 2003" cu o piatrda si au furat din
incinta ce le-a picat in mana. Mai mult decat atat, au reusit sa duca
furtul la finalitate si s-au intors la casele lor cu bunuri in valoare
de 850 de lei. Isprava a fost descoperita abia a doua zi, dimineata,
cand politistii au pornit pe firul evenimentului si au reusit sa le
dea de urma.

La 17 ani, a dat o spargere de aproape doud mii de lei . Un
tandr in varstd de 17 ani a reusit sd spargd un magazin de
electronice si a plecat cu un DVD, o statie de amplificare, CD-uri
si bani, bunuri in valoare de aproape doua mii de lei. Dupa acelasi
plan de actiune ca si in primul caz, adolescentul a patruns in sediul
SC ,,.Bedacom" SRL Constanta si a sustras un aparat DVD, o
statie de amplificare, 12 CD-uri si suma de 90 lei. Politistii din
Cernavoda l-au ridicat de la domiciliul sdu din localitate pe Daniel
C., a doua zi, dimineata. — Sursa: Internet).

S-au creat discutii pe marginea acestor articole. Am
reamintit elevilor titlul lectiei si faptul ca va trebui sa raspundem
la o intrebare: Ar trebui ca autoritatile noastre sa permitd
judecarea §i pedepsirea minorilor care savdrsesc crime violente
grave ca si cum ar fi adulti? S-au format grupele si am explicat
metoda CAS, reamintind regulile deliberarii. Ca profesor, am
supravegheat indeaproape activitatea fiecarui elev din grupele de
4, atragandu-le atentia, acolo unde era cazul, de lipsa lor de
colaborare cu ceilalti membri ai grupului.
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Metoda CAS consider ca este eficientd, deoarece implica
elevii, 11 dinamizeaza, le ofera sansa sa fie ei - chiar daca pentru
putin timp- profesorii, adicd sa aibd rolul principal si asta i
impulsioneaza, 11 stimuleaza si 11 antreneaza in discutii. Este
important sa-i 1lasim sd spund ceea ce gandesc, mai mult, sa-i
incurajam sa-si exprime opiniile, nu sa-i corectim mereu, asa cum
suntem obisnuiti, noi, profesorii.”

In opinia Danei, rolul profesorului este esential in
desfasurarea lectiei: ,,Inainte de realizarea unei ore de deliberare,
consider ca este foarte important ca profesorul sa fie cel care se
informeaza despre toate aspectele legate de temi. Inainte de a
realiza deliberarea despre justitia pentru minori, am cautat
informatii despre existenta unui cadru legislativ iIn Romania
pentru tratarea delincventei juvenile.

Deliberarea am gandit-o mai apoi in modul urmator: am
cautat pe Internet stiri Tn care minori apareau ca savarsind o
infractiune grava. In plus, chiar in perioada premergatoare
desfasurarii  deliberarii, un tanar dambovitean de 16 ani isi
omorase mama — stire ce aparuse pe toate posturile de televiziune.
Intregul demers l-am gandit plecand de la aceastd stire, dorind
astfel sa ii ghidez pe elevi in constientizarea faptului ca tema
delincventei juvenile este de foarte mare actualitate in zilele
noastre.

In etapa urmitoare, plecand de la cunostintele elevilor, am
realizat un mic dictionar al lectiei In care au fost explicati
termenii: minor, justitie, cod penal, infractiune etc. Nu puteam
discuta aceastd tema fard a detine cunostinte despre principalele
notiuni aparute in text.

Dupa desfasurarea etapelor, lucrand pe grupe, s-au luat
decizii la nivelul grupurilor mici, pentru ca in etapa de debriefing
sa analizam argumente §i concluzii. Spre deosebire de alte
deliberari, in care intregul proces de analizd a deliberarii era
construit pe bazd de intrebari adresate de mine elevilor, de aceasta
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datd am gandit totul intr-un mod mai schematic. Am realizat o
harta in care am plasat central minorul delincvent si am
identificat, impreuna cu elevii, toti factorii care ii pot influenta
acestuia atdt comportamentul Tnainte de a savarsi o fapta grava,
cat si toate persoanele/ institutiile care sunt mai apoi responsabile
de reabilitarea/ pedepsirea acestuia.

Religia
(preotul)

Mass media Psihologul

Parintele/
tutorele

Minorul Politia

delincvent

N
Curtea
/ \ de justitie

Anturajul

Societatea

Elevii au intrat foarte usor in acest joc si intregul
debriefing a fost creat prin realizarea de conexiuni intre factorii
care influenteaza viata unui minor delincvent.

Au fost prezentate si legile in vigoare privitoare la
delincventa juvenila (Noul cod penal al Romaniei/2009 — art.117-
127 ). De asemenea s-a discutat despre drepturile pe care le au
cetatenii si in plus drepturile copiilor (Constitutia Romaniei —
art.16, 22, 23, 49; Declaratia Universald a Drepturilor Omului —
art.6, 7; Conventia Europeana a Drepturilor Omului — art.2, 5;
Conventia pentru apararea drepturilor copilului — art.21, 22).

Tot ca si contributie a profesorului este si realizarea unei
fise de evaluare a lectiei.
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Aceasta continea urmatorii itemi:

1. Care a fost cel mai important argument PRO/CONTRA din
punctul tau de vedere?

PRO CONTRA

2. Mentionati un efect pozitiv care ar aparea in urma judecarii si
pedepsirii minorilor care savarsesc crime violente grave ca si cum
ar fi adulti.

3. Mentionati un efect negativ care ar aparea in urma judecarii si
pedepsirii minorilor care savarsesc crime violente grave ca §i cum
ar fi adulti.

4. Cum apreciezi contributia ta la activitatea de astazi?

5. Nesatisfacatoare Satisfacatoare Buna Foarte buna
6. Dupa discutarea acestei teme care este pozitia ta? Datorita
carui argument ai luat aceasta decizie?

Pentru Valentin, pregitirea lectiei a presupus studierea
legislatiei cu privire la pedeapsa penald, statutul minorului in
Romania, drepturile minorilor, precum si limitarea raspunderii
penale si cazurile in care se aplica: ,,La inceputul lectiei, au fost
stabilite definitiile si contextele in care se folosesc termeni ca:
minor, raspundere penald, pedeapsa penala, infractiune, masuri
educative, limitele raspunderii penale.

Pentru introducerea elevilor in subiectul temei abordate,
le-a fost oferitd o spetd, la inceput cu date vagi despre personaje si
apoi speta reald, in care personajul era un adolescent de 12 ani,
care 131 omorase mama.

Speta

Un cetatean al SUA si-a ucis mama (SM) dupa o cearta

aprinsa intre ei. SM in varsta de 48 de ani, a parasit locuinga
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dupa ce s-a certat cu fiul ei. Dupa ce s-a intors acasa, acesta a
impugcat-o de opt ori cu un pistol de calibrul 22.

Justitia l-a gasit vinovat pe baza probelor aduse de
acuzare care au demonstrat faptul ca acesta a actionat
intentionat. Sancfiunea a fost.....

Ce sanctiune credeti ca s-ar potrivi ?

a) Pedeapsa maxima la incadrarea omor deosebit de grav cu
premeditare.

b) O pedeapsa intermediara pentru omor.

¢) O pedeapsa intermediara, dat fiind faptul ca ucigasul era

incad in stare de nervozitate maxima provenita din cearta §i

cd un martor a Spus cd mama a avut un comportament

deosebit de agresiv fata de fiul ei in trecut.
d) Propun un program de reabilitare i reintegrare sociala
dupa pedeapsa minima.

Speta reala

Un minor de 12 ani din Statele Unite a fost gasit vinovat,
fiindca si-a ucis mama dupa o cearta aprinsd intre cei doi.

Sara Madrid, 48, a parasit casa dupa ce s-a certat cu fiul
ei. Dupd ce s-a intors acasd, acesta a impuscat-o de opt ori cu un
pistol de calibrul 22.

Justitia l-a gasit vinovat pe baiat, dupa ce acuzarea a
demonstrat cda acesta a actionat intentionat. Avocatul baiatului,
Sandford Edleman, a precizat ca baiatul nu a intentionat sa-gi
ucida mama, dar a vrut sa se razbune pentru ca a abuzat de el.

Aceasta varianta a fost sprijinita de sora femeii ucise.

Atribui  minorului o raspundere penala? Care este
raspunsul tau acum ?
a) Pedeapsa maxima la incadrarea omor deosebit de grav cu
premeditare.
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b) O pedeapsa intermediara pentru omor.
¢) O pedeapsa intermediara, dat fiind faptul ca ucigasul era
inca in stare de nervozitate maximd, provenita din cearta
Si cd un martor a spus ca mama a avut un comportament
deosebit de agresiv fata de fiul ei in trecut.
d) Prefer un program de reabilitare si reintegrare sociala
dupa pedeapsa minima.
Fiindca are doar 12 ani, pedeapsa pentru el este ca va sta
inchis intr-un centru pentru minori pana la 18 ani.
Pe baza intrebarilor care au insotit speta propusa, elevii au
fost Tmpartiti in grupe si s-a desfasurat parcursul obisnuit al
metodei.”

5. In_ce consti_contributia_elevilor la_diferitele_etape ale
lectiei?

Cristina a remarcat cat de mult au apreciat elevii noul text,
mai ales cd au avut posibilitatea sd deduca singuri principalele
argumente pro/contra Intrebarii pentru deliberare: Ar trebui ca
autoritdtile noastre sa permita judecarea si pedepsirea minorilor
care savdrsesc crime violente grave ca si cum ar fi adulti?

,»Ca lectie pregdatitoare, ei completasera chestionarul
»Justitia juvenild”, scopul acestuia fiind evaluarea gradului de
cunoastere a fenomenului delincventei juvenile si a sistemului de
justitie juvenild din Romania/drepturi si responsabilitafi ale
tinerilor. Concluzia a fost ca nimeni nu este absolvit de pedeapsa
pentru cd nu a cunoscut legea.

De asemenea, prin completarea fisei de lucru
,,Penitenciarul”, anterior lectiei, elevii si-au

completat lacunele informative cu privire la institutiile de
justitie juvenild care gestioneaza pedepsele si la cele care ofera
asistentd. S-au evidentiat costurile economice si psiho — sociale
ale penitenciarului. Din punct de vedere al autoperceptiei, elevii
au constatat, cu ocazia vizitarii Centrului de Reeducare pentru
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Minori de la Gaesti, ca adolescentii de aici mentioneaza mai ales
trasaturile de caracter pozitive: politetea, harnicia si prietenia, pe
care, chiar daca nu le au, le apreciaza si pe care le doresc de la cei
din jur, considerand ca sunt astfel inzestrati. Tendinta este aceea
de a se prezenta dintr-un unghi care nu ia in considerare faptele
antisociale pe care le-au comis. Este foarte important ca in
programul de reeducare a acestor tineri sa se includa si pregatirea
echilibrului psihic, in cazul in care este resimtitd etichetarea
sociala si neincrederea din partea celorlalti. Elevii au apreciat ca
pilonul de baza al reeducarii acestor tineri se afla in completarea
studiilor, cel putin la nivelul scolii primare §i orientarea spre
deprinderea unei profesii, astfel incat cei care acuza lipsurile
materiale drept cauza a delincventei sid-si poatd castiga existenta
prin munca.

Pe parcursul lectiei propriu — zise, elevii au Impartasit
informatii interesante din text si au identificat perspectivele
prezentate, alaturi de categoriile de conduite delincvente specifice
minorilor.”

Diana a precizat ca inaintea lectiei propriu-zise, elevii au
primit textul-suport, pe care i-a rugat sa-l citeasca cu atentie si sa
identifice raspunsurile pro si contra la intrebarea textului: ,,Fisa de
lucru primitd - JUSTITIA PENTRU MINORI- a reusit sa le
capteze atentia si, in acelasi timp, sd le stirneascd interesul,
curiozitatea pentru subiectul pe care urma sa-l1 abordam. Unii
dintre ei au adus in discutie si un caz petrecut recent intr-o
localitate din judetul nostru — un minor si-a ucis mama - iar
discutia despre cum ar trebui pedepsit minorul respectiv a pornit
foarte repede.

La finalul lectiei, am cerut elevilor s urmareasca, timp de
0 saptamana, presa §i sa realizeze o mapa cu toate subiectele
referitoare la justitia pentru minori.”

,De cele mai multe ori, spune Dana, in timpul unei
deliberari, contributia elevilor este una substantiald. Acest lucru
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este firesc, deoarece ei sunt cei care sunt pozitionati in centrul
procesului de deliberare. La acestd deliberare au participat un
numar de 24 de elevi de la clase de-a IX-a, a X-a si a XI-a.

Inca de la inceput, elevii au avut de citit textul, de gasit
argumente in text si in viata cotidiand, care si le sustind pozitia
pro sau contra. Mai apoi, in lucrul pe grupe si-au expus aceste
argumente, au colaborat cu colegii de grupa si chiar au ajuns la o
decizie finala privind intrebarea lectiei — au deliberat.

Nici etapa de debriefing nu este una in care elevul nu isi
aduce contributia, c¢i din contrd. Raspunde la intrebarile
profesorului, incearca sa analizeze atat problema pusa in discutie,
cat si procesul de deliberare.

In ultima etapa a lectiei ei au completat fisa de evaluare
din care reies urmatoarele aspecte:

- cei mai multi dintre ei considera ca au avut o contributie
buna si foarte buna la activitatea respectiva;

- 18 dintre ei au votat contra pedepsirii minorilor ca si
cand ar fi adulti si 6 dintre ei considera ca daca minorii care au
savarsit infractiuni grave ar fi pedepsiti ca si adultii atunci rata
infractinalitatii minorilor ar fi mult diminuata.

Ca si completare a lectiei, deoarece deliberarea a avut loc
in laboratorul de informatica, fiecare elev a avut de completat in
sectiunea de forum a site-ului proiectului cateva aspecte despre
problema pusa in discutie.

In legaturd cu importanta elevilor la procesul deliberarii,
Valentin afirma: “Elevii au participat in cadrul grupelor mici la
adunarea argumentelor pro si contra si la prezentarea lor pentru a
convinge tabara opusa. Au completat fisa de lucru, care se
bazeazd pe corelarea principiilor democratiei cu argumentele
elevilor, au ascultat argumentele colegilor si au pus intrebari
clarificatoare. Fisa de lucru urmatoare a avut ca scop sprijinul
elevilor in identificarea principiilor democratiei si corelarea
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acestora cu argumentele din text si cu urmdrile pe care le

presupune asumarea unei pozitii.

CELE PATRU COLTURI ALE DEMOCRATIEI
— fisa de lucru

Libertatile personale —
Voltaire
Intr-o societate democratica,
oamenilor le este ingaduit sa
aleagd cum sa se exprime §i
cum sa-gi trdiascd viata.
Acecasta include libertati ca:
libertatea de  exprimare,
libertatea religioasa, libertatea
presei, libertatea intrunirilor,
libertatea de miscare, dreptul
la intimitate, dreptul de a
detine arme. Desi cel mai
adesea aceste libertdfi sunt
destul de generale, de multe
ori ele sunt limitate daca sunt
vazute din perspectiva
securitatii publice.

e Toleranta politica
Libertatea economica
Intimitatea
Libertatea de miscare
Libertatea de expresie
Libertatea religioasa
Liberatea Intrunirilor
Libertatea de a depune
petitii

Suveranitatea poporului —

Montesquieu
Guvernele democratice servesc
poporul.  Trebuie realizate
proceduri clare, astfel ca
populatia sd stie ce fac
autoritatile (transparentd), sa
determine guvernul sa
raspunda dorintelor sale
(responsabilitate) si sd poatd
preveni ca guvernele sa
beneficieze de avantaje, iar

unele persoane sa fie implicate
in acte de coruptie (controlul
abuzului de putere).

e Participare civica
Responsabilitate
Transparenta
Alegeri libere si corecte
Controlul abuzului de
putere
Acceptarea rezultatelor
alegerilor
Sistemul multipartidic
Dominatia legii
Egalitatea in fata legii
Justitie independenta si
impartiala
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e Competentd

Egaliatatea — Wollstonecraft

Societatile democratice
evidentiaza principiile
conform carora toti oamenii
sunt egali. Egalitatea

inseamnd cd indivizii sunt
evaluati egal, au oportunitati
egale si nu pot fi discriminati
din punct de vedere al rasei,
religiei,  grupului  etnic,
genului sau orientdrii sexuale.
Intr-o societate democratica,
indivizii 1 grupurile s
mentin dreptul de a avea
culturi, personalitati, limbi si
credinte diferite.

e Egalitatea

Siguranta publica si bundstarea
- Rousseau
Democratia nu se poate
dezvolta intr-o societate 1n care
populatia se teme pentru
siguranta sa sau in care sdracia

domina vietile oamenilor.
Asadar, societatile democratice
trebuie sa-si protejeze toti
cetatenii i sd  asigure
oportunitdfi pentru economia
liberd. De asemenea guvernul
este responsabil pentru toti
oamenii §i trebuic sa fie
capabil sa adopte legi pe care
sa le pund in aplicare.

e Libertatea economica

e Drepturile omului

e Dreptul la educatie

Numele :

Grupul :

Intrebarea pentru deliberare :

Ar trebui ca autoritatile noastre sd permita judecarea si pedepsirea
minorilor care savirsesc crime violente grave ca si cum ar fi

adulti?
Pozitia ta: DA NU
Argumentele din text care Principiul democratic

sprijind pozitia ta:

corelat cu argumentul tau

Argumenteaza pozitia ta printr-o frazd/un text scurt :

|
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In cadrul debriefingului elevii au adus argumente si din
realitatea judefului, unul dintre elevi aducand ca subiect de
discutie stirea cu privire la uciderea unei femei de catre fiul sau
adoptiv, aflat in ciclul inferior al liceului.

Lucrul in grupurile mici si discutia finald au facut posibila
implicarea elevilor in luarea unei decizii care a fost majoritar pro
intrebarii pentru deliberare.”

6. Relatia elevi — profesor

Cristina constata: ,,Lectia a fost centratd pe nevoile si
interesele elevilor, profesorul avand rolul de mediator. Elevii au
formulat argumente prin modificarea si rationarea conceptelor lor
curente si prin adaugarea de noi concepte la ceea ce cunosteau
deja, la inceputul si la sfarsitul activitatii (in grupul mare).

Cand elevii s-au impartit in grupe de 4, pozitia mea a fost
mai putin evidentd, deoarece am trecut pe la fiecare mini — grup,
am ascultat activ si am incercat sa accentuez anumite dimensiuni
sau sa provoc ,,adancirea” acelor aspecte pe care elevii le discutau
la nivel superficial, prin adresarea de Intrebari de clarificare.”

Dana remarca o Tmbunatatire a relatiilor elev-profesor, in
cadrul desfasurarii acestor ore de deliberare: ,,Ca relatie intre elevi
si profesor, consider cd intreaga activitate s-a desfasurat intr-un
mod firesc, toti participantii la activitate avand aceleasi prioritati,
ca intr-un meci de tenis in care unul dintre jucatori este profesorul,
iar celdlalt - elevii. S-au emis pareri personale, s-au adus
argumente solide de ambele parti, s-a realizat un schimb eficient
de informatii si experiente.”

Valentin sublinia: In cadrul discutiei din grupul reunit,
profesorul a aplicat intrebari de evaluare a activitatii elevilor:

Ce a fost bine/Ce nu a functionat in cadrul grupelor mici ?

Care a fost cea mai importantd contributie ? Cine este
autorul ei ?
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Care este cea mai importantd contributie proprie ? Sunteti
multumit de activitatea prestata pe parcursul aceastei lectii?

7.  Relatia dintre elevi

Referitor la modul cum elevii au colaborat, Cristina
remarca o pozifie de egalitate a tuturor celor implicati: “La
inceputul si la sfarsitul activitatii, elevii au fost asezati in
semicerc, ceea ce a fluidizat schimbul de informatii elev — elev,
elev — profesor. Elevii au vorbit permanent unii cu altii, s-au
concentrat pe Intrebarea deliberarii, au emis, au ascultat si analizat

diferitele opinii prezentate, dovedind o intelegere mai profunda a

problemei. Unii elevi au folosit informatii relevante, inclusiv

experienta de viatd, in mod logic, implicindu-se intelectual si
emotional pentru a lua o decizie argumentata.

Cele mai puternice argumente in sprijinul intrebarii pentru
deliberare au fost:

— consecintele nefaste ale justitiei retributive, in cadrul careia se
pune accentul pe pedeapsd si pe izolarea infractorilor sau
delincventilor de societate;

— beneficiile justitiei restaurative, reparatorii, care urmareste
refacerea legaturilor sociale, reconcilierea intre victima si
agresor, vindecarea traumelor si daunelor aduse victimei si
congtientizarea, de catre agresor, a prejudiciilor pe care le-a
creat;

— posibilitatea ca, tolerand comportamentele agresive, acest
fenomen sa se extinda si sa se amplifice;

— necesitatea reinsertiei sociale a minorilor delincventi, pentru ca
acestia sa beneficieze de un tratament echitabil si uman.

Cele mai puternice argumente impotriva intrebarii pentru
deliberare au fost:

— dupa ce se termind programul scolar, fiecare este liber sa faca
ce vrea, parintii /familia si politia fiind Tn masurad sa corecteze/
prevind actele de agresiune, violenta;
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— acesti copii sunt vinovati indirect de situatia in care se afla, caci
responsabilii primari sunt familiile lor, conditiile de viata,
societatea;

— ca urmare a gradului mare de sdracie, multe familii fsi
neglijeaza, In continuare, copiii (atat fizic cat si emotional), in
special, familiile cu multi copii;

— la adolescenti se manifestd un grad mare de impulsivitate si
necesitatea de a trdi senzafii tari, de aceea este vina
anturajului.”

»Elevil au manifestat interes pentru acest subiect, observa
Diana, mai ales ca ei Insisi gaseau exemple concrete din viata lor
sau din experienta prietenilor. Am inteles, in unele cazuri, ca nu
respectd regulile unei deliberdri, pentru ca unii dintre ei, mai
impulsivi din fire, incercau sa-si impuna punctul de vedere, batand
cu pumnul in banca sau ridicand vocea; acest comportament venea
din convingerea ca au dreptate.”

Foarte important a fost pentru Dana ca elevii si-au putut
spune punctul de vedere: ,,Fiecare elev a avut posibilitatea de a-si
exprima opinia in mod original, atat in grupul de 4, cat si in plen,
de a avea curajul sa 1si sustina, cu argumente, punctul de vedere.
Spre deosebire de alte deliberdri, in cadrul carora remarcasem ca
uneori in grupul mic se discuta despre alte situatii, de data aceasta
am observat adevdrata implicare a elevilor in discutiile despre
problema justitiei pentru minori. Fiecare elev si-a sustinut punctul
de vedere, nemaifiind incorsetat de rigorile din timpul orelor
obisnuite de curs. Au relationat Intr-o maniera foarte civilizata si
au inteles cd nu sunt rivali in momentul cind au pareri diferite.
Atunci cand au adus argumente solide care le-au sustinut opinia,
nu au avut nevoie sd se contrazicad cu coechipierii de grup mic sau
mare.

In plus, asezarea gandurilor pe hartie, la finalul lectiei, prin
completarea unei figse de reflectie, i-a determinat, dupa mai multe
deliberari, sa devina reflexivi, sa se intrebe de ce lucrurile s-au
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intamplat intr-un mod sau In altul, dacd ar fi fost posibild
abordarea lor intr-un alt fel sau daca isi pot imbunatati rezultatele
obtinute.”

Munca elevilor a fost foarte bine evidentiata de catre
Valentin: ,La finalul lectiei, elevii au intrat pe site-ul
www.deliberating.org si au votat pozitia lor (in cadrul sectiunii
Polls, unde au putut compara raspunsurile proprii cu cele ale
elevilor din alte state si au putut observa mici diferente, spre
exemplu 61% dintre elevii romani au fost pro intrebare pentru
deliberare, in timp ce 50% dintre elevii americani au fost de aceesi
parere 1nsd procentul celor indecisi este mai mare in cadrul
elevilor din scolile americane).”

8. In_ce misurd_si_citi_elevi_identifici _urmdrile_efectele/
consecintele raspunsului  DA/NU la__intrebarea pentru
deliberare?

Cristina a observat acest aspect n timpul lectiei, punand
accent pe importanta efectelor pe care le are raspunsul elevilor la
intrebarea pentru deliberare: ,,Rezultatul votului elevilor de la
finalul lectiei a fost urmatorul (urmarind raspunsul la intrebarea
pentru deliberare): DA: 5, NU: 12, NU MA POT HOTARI: 1. La
acest rezultat am ajuns la capatul a 90 de minute de discutii despre
valoarea regulilor si a rolului pedepsei in clasd si in societatea
democratica. Unii elevi au sprijinit ideea ca adolescentii merita
tratament diferit, deoarece nu sunt incd maturi biologic si social,
in timp ce altii au fost de parere cd minorii pot fi judecati si
pedepsiti ca si adultii, deoarece au aceleasi responsabilitdti daca
au comis fapte la fel de grave precum acestia.

Deoarece inchisorile pot fi locuri in care minorii invatd de
la ceilalfi lucruri rele, ar fi de preferat prevenirea faptelor
antisociale si reabilitarea lor. Efectele primului punct de vedere
sunt pedepsirea, izolarea infractorilor sau delincventilor de
societate, invatarea utilizarii puterii ca forma de control, pedeapsa
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fiind ea insdsi o forma de violentd. In ceea ce priveste prevenirea
faptelor antisociale, efectele se refera la restabilirea ,,dreptatii” si
repararea pierderilor sau prejudiciilor aduse persoanelor sau
comunitatii prin savarsirea unor infractiuni, reconcilierea intre
victima i agresor, vindecarea traumelor si daunelor aduse
victimei §i constientizarea, de catre agresor, a prejudiciilor pe care
le-a creat.”

In schimb, pentru Diana, lucrurile au fost diferite: ,,Elevii
au raspuns la intrebarea Ar trebui ca autoritatile noastre sa
permita judecarea si pedepsirea minorilor care savdrsesc crime
violente grave ca si cum ar fi adulfi? — asa cum au simtit ei,
aducand argumente plauzibile, dar si solide. Din raspunsurile lor —
cei mai mulgi (80%) au raspuns cu Da — am dedus cd nu s-au
gandit suficient sau poate este prea devreme, atat pentru ei cat si
pentru mine (suntem in primul an de DID) sda raspundd in
cunostintda de cauza; elevii nu au identificat/constientizat
consecintele raspunsului lor, DA/NU la intrebarea pentru
deliberare. Nu cred ca stiu foarte clar care sunt motivele pentru
care au o pozitie sau o alta fatd de problema luata in discutie.”

,In alte deliberdri —subliniazi Dana- nu am insistat pe
observarea masurii in care elevii pot Intelege urmarile ludrii unei
decizii, dar la aceasta deliberare am incercat sa i ghidez pe elevi
in identificarea consecintelor pe care le-ar putea avea judecarea si
pedepsirea minorilor care savarsesc crime violente grave ca si
cum ar fi adulti.

Pentru a vedea in ce masura clevii constientizeaza aceste
efecte, am trecut explicit in fisa de evaluare finala doud Intrebari
despre efectele pozitive, respectiv negative adoptarii unei astfel de
legi.

In urma trecerii in revista a raspunsurilor date de elevi am
constatat urmatoarele - efecte pozitive:

1. micsorarea fenomenului delincventei juvenile datorita
pedepselor ulterioare;
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2. constientizarea tinerilor de gravitatea propriilor fapte;

3. cei vinovati ar primi pedeapsa cuvenita in functie de gravitatea
faptei.

- efecte negative:

1. imposibilitatea de recuperare a minorilor care ajung in inchisori
pentru adulti;

2. ingradirea dreptului de a avea o familie si de a avea acces la
educatie.”

Opinia lui Valentin vizeaza modul 1n care elevii sdi au
inteles cat de important este sa se gandeasca la ce consecinfe va
avea raspunsul lor la intrebarea pentru deliberare: ,,Pe parcursul
lectiei, elevii au urmarit si costurile sociale ale celor doua
posibilitati, pedepsirea faptei sau incercarea de reeducare si
reintegrare a infractorului minor, precum si posibilele urmari ale
acestora, sustinute de argumente. Concluzia majoritatii elevilor a
fost cd prevenirea prin educare este cea mai de dorit metoda, insa
au subliniat si faptul cd reeducarea, consilierea s§i reintegrarea
infractorilor minori, desi presupune costuri mari, este singura
capabild sa repare ceva din raul produs. Contraargumentul cel mai
important a fost faptul ca exista riscul ca infractorul sa comita
fapte la fel de grave, neexistand teama unei pedepse mari, un risc
pe care autoritatile si societatea trebuie sa si-1 asume 1n acest caz.”

9. In_ce misuri si_citi_elevi_identifica_drepturile/ valorile/
principiile aflate in conflict in tema discutata?

Cristina noteaza: ,,La debriefing, s-au pus in balantd doua
aspecte, identificate de elevi: pe de o parte obligatia comunitatii
de a proteja oamenii prin pedepsirea delincventilor minori
violenti, ca si cum ar fi adulti, iar pe de altd parte considerarea
tinerilor ca individualitati, care meritd sansa de a deveni membri
productivi ai societatii.”

,In cadrul debriefing-ului —subliniaza Diana- s-au
dezbatut doua aspecte: de o parte, obligatia comunitatii de a oferi
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siguranta cetatenilor prin pedepsirea delincventilor, deci implicit a
delincventilor minori, iar pe de alta parte, lipsa maturitatii
biologice si sociale a adolescentilor, care au nevoie de orientare,
protectie si sustinere.”

»Avand in vedere ca tema generala a deliberarilor este de a
forma la elevi deprinderi de a comunica pe teme democratice, am
incercat la fiecare deliberare, inclusiv la acesta, pe baza
intrebarilor adresate, sa 1i ghidez in identificarea de drepturi/
valori/ principii ce se afla in conflict in tema discutatd. Am plecat
de la prezentarea cadrului legislativ privitor la tema pusd in
discutie, iar apoi am incercat sd identificam drepturile aflate in
conflict. Au fost identificate de citre majoritatea elevilor dreptul
la viatd si la sigurantd publicd versus protectia copiilor si a
tinerilor.” ,observa Dana.

Elevii lui Valentin au reusit sa identifice in text principiile
pe care el spera sa le pund in evidenta: ,,Constructia fisei de lucru
(Cele patru colturi ale democratiei) a permis identificarea
principiilor democratice care se intalnesc in tema abordata.
Principiul egalitatii in fata legii a fost adus in antitezd cu
drepturile copiilor si prevederile Codului penal privitoare la
raspunderea penald a minorului. Totodatd aplicarea raspunderii
penale doar persoanelor cu varsta de peste 16, respectiv 18 ani,
vine in contradictie cu dreptul la securitate al celorlalti cetateni.
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Pe parcursul lectiei si in cadrul debriefing-ului, elevii au

identificat tensiunile aparute 1intre drepturile si libertatile
mentionate mai sus, posibilele costuri sociale ale fiecarei rezolvari
a problemei deliberate, subliniind rolul educatiei in incercarea de
a rezolva problema.”

Autori:

Cristina Marin, profesor, consilier psihopedagog, Grup
Scolar ,,Spiru Haret” Targoviste

Diana Oprea, profesoard de limba si literatura romana,
Grup Scolar ,,Nicolae Cioranescu” Targoviste

Daniela Stan, profesoara de informatica, Liceul de Arta
»Balaga Doamna” Targoviste

Valentin Stancu, profesor de geografie, Grup Scoala
»Nicolae Cioranescu” Targoviste

RECICLAREA

1. Obiectivele lectiei:

e Sa dobandeasca o intelegere mai adanca a principiului
responsabilitatii extinse a producatorului;

e Sainteleaga tensiunea existentd intre beneficiile ecolo-
gice pe termen lung si costurile imediate ale reciclarii
care i privesc pe producatori gi/sau consumatori;

e Sa analizeze argumentele pro si contra solicitarii de
catre guvern ca producatorii sa isi recicleze produsele;

e S3i analizeze diferite moduri in care politicile de
reciclare 1i afecteaza pe cei implicati, inclusiv
autoritafi, producatori, comerciangi si consumatori.

e S3i examineze cum pot democratiile, care au aceleasi
principii §i intampind aceleasi probleme, sa elaboreze
solutii foarte diferite;
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e Sa decidd individual si ca grup dacd autoritatile ar
trebui sd ceara producatorilor sda 1is1 recicleze
produsele;

e Sa reflecteze asupra valorii procedurii deliberarii intr-o
democratie.

2. Legdatura temei si a modului de desfasurare/metodei cu
provocarile vietii zilnice a elevilor

In toate comunitatile, se observa cum diverse materiale, pe
care omul nu le mai considerd folositoare, degradeazd mediul
inconjurator. In satele din care provin elevii, albiile raurilor,
spatiile verzi sunt insotite de mormane de PET-uri sau alte
materiale greu biodegradabile, care afecteaza imaginea si calitatea
vietii acestor comunitati. Tinerii nu au fost educati sa
refoloseasca, sunt obisnuiti sa consume, iar altcineva (primaria, in
acceptiunea lor cel mai des intalnitd) sa se ocupe de gestionarea
deseurilor. Dar oare responsabilitatea este doar a autoritatilor
locale? Care este locul producatorului si cel al consumatorului, in
incercarea de a reduce efectele poludrii prin reciclarea unor
produse?

Tema reciclarii, cat si metoda folosita, ofera elevilor
posibilitatea de a se implica, de a analiza diversele perspective si
de a formula o decizie cu privire la responsabilitatea
producatorului in procesul reciclarii, dar si a cetatenilor, in
adoptarea unor decizii privitoare la cresterea calitatii mediului de
viata.

Dintre temele pe baza carora elevii clasei a XI-a A, de la
Grupul Scolar Electrotehnic ,,Spiru Haret” si a X-a A, de la
Grupul Scolar Industrial ,,Nicolae Cioranescu” din Targoviste au
deliberat in anul scolar 2009 - 2010 (anul III al proiectului),
Reciclarea a avut cel mai important impact, fapt evidentiat de
dorinta lor de a continua activitatea in mediul extrascolar. Cei doi
profesori, Critina si Valentin, au ales aceasta tema din dorinta de
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a-1 informa pe elevi (alaturi de parinti si colegii din scoald), in
legatura cu importanta si necesitatea reciclarii si a altor activitati
benefice pentru mediu.

Cristina mentiona: ,,Elevii au invatat ca reciclarea elimina
poluarea si conserva resursele naturale. Cel mai mare beneficiu de
mediu al reciclarii este legat nu de depozitarea reziduurilor, ci de
conservarea energiei si a resurselor naturale si prevenirea poludrii
prin utilizarea, in procesul de fabricatie, a materialelor rezultate
din reciclare si mai putin a celor primare. Lectia a evidentiat
faptul ca aceste beneficii ale reciclarii sunt cu mult mai eficiente
decat orice alte actiuni de protejare a mediului.”

3. Legdtura temei_si_a modului _de desfasurare/metodei cu
disciplina pe care o predati

Valentin considera ca reciclarea este o tema care tine de
responsabilitatea civicd a tuturor cetdtenilor, formarea acesteia la
elevi fiind unul dintre obiectivele asumate in calitate de diriginte
si de profesor de geografie/protectia mediului. Specializarea
elevilor a facut ca problema deseurilor si a poludrii sa fie discutata
cu diverse ocazii, insa reciclarea a fost vizatd doar ca proces de
conservare a mediului Inconjurator sau de evitare a risipirii unor
resurse epuizabile si nu a fost atinsd perspectiva responsabilitatii
reciclarii (cine trebuie sa o realizeze si cu ce costuri?) si a
implicarii cetateanului in luarea unei decizii.

,,Am abordat aceasta tema - noteaza el - cu toate cele trei
clase pe care le-am implicat in proiect pe parcursul celor trei ani.
La prezentarea temelor pentru deliberare din anul respectiv,
fiecare clasa a ales reciclarea cu cel mai mare entuziasm.
Principalul motiv il reprezintd specializarea lor, Resurse naturale
si protectia mediului, fapt ce mi-a permis integrarea lectiei in
planificarea calendaristica si schimbarea cadrului obisnuit al unei
lectii de specialitate in domeniul protectiei mediului. Tema,
materialele prezentate, metoda in sine si intrebarea schimba
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registrul unei lectii obignuite, implicand activ elevii in gasirea
unei solutii cu privire la responsabilitatile reciclarii. Reciclarea
este o tema studiata de elevi, Insd din perspectiva procesului si nu
a implicarii personale in rezolvarea problemelor si a urmaririi
costurilor si responsabilitatilor unui astfel de proces. Tema s-a
integrat in curriculumul disciplinei Managementul calitatii in
domeniul protectiei mediului, pe care o predau la clasa a X-a, dar
si in lectiile cu tema Resursele naturale sau Dezvoltarea durabila,
in cadrul orei de geografie de la clasele a X-a si a XI-a.”

Cristina apreciaza ca, la fel ca la orele de psihologie, in
cadrul lectiei despre reciclare, elevii si-au putut exersa capacitatea
de rezolvare a unei situatii-problema, abilitatile sociale (lucrul in
grupd, comunicarea asertiva, colaborarea), alaturi de gandirea
divergenta, capacitatea de analizd, comparare, explicarea
avantajelor regimului democratic, de exprimare orald si
argumentare. Dintre competentele cheie ale psihologiei, doud au
fost utilizate cu precadere, i anume:

- manifestarea unui comportament social activ si responsabil,
adecvat unei lumi 1n schimbare si

- participarea la luarea deciziilor si la rezolvarea problemelor
comunitatii.

4. In_ce consti contributia profesorului la_diferitele etape ale
lectiei?

In grupul Cristinei, aceastd lectie a ficut parte dintr-un
program mai amplu, care a cuprins trei proiecte:

— Proiectul de educatie ecologica , Implicd-ma!” — in parteneriat
cu Agentia pentru Protectia Mediului Dambovita — in cadrul
,.Miscarii de reciclare”,

— Programul educational si concursul national SCOLI PENTRU
UN VIITOR VERDE, Editia I, 2010, lansat de MECTS,

— Campania de colectare a deseurilor de echipamente electrice si
electronice — in colaborare cu Junior Achievement Romania.
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,Implicarea elevilor in aceste proiecte a reprezentat un pas
semnificativ in educarea lor privind reciclarea, prin exersarea
atitudinii de respect fatd de mediu. Din punctul de vedere al
proiectului  Deliberand in democratie, activitatile derulate
(colectarea deseurilor reciclabile — hartie, echipamente electrice si
electronice — prin amplasarea in salile de clasa a unor recipiente
speciale si predarea acestora la o firmd de profil) au reprezentat
lectii pregatitoare. Treptat, am constatat o schimbare de atitudine a
elevilor, in ceea ce priveste problematica deseurilor, incepand de
la colectarea selectiva, pana la reciclare.

In timpul activitatii, am stimulat spiritul antreprenorial al
elevilor, prin punerea acestora in situatia de a raspunde la
problema pentru deliberare, din punctul de vedere al
producatorului. Contributia lor la desfasurarea Controversei
Academice Structurate a fost evaluatd prin analiza produselor
activitatii, respectiv crearea de postere si afise. La sfarsitul lectiei,
am distribuit fisa de reflectie individuala, creatd pentru aceasta
lectie.”

Valentin a pregatit lectia, propunand elevilor s gaseasca
materiale despre reciclare si modalitatile de evitare a poluarii,
lucrand pe baza unor metode didactice cunoscute.

Iatda o scurta descriere: ,,La Inceputul lectiei am oferit
elevilor figsa urmatoare pentru a-i ajuta sa-si urmareasca achizitiile
dobandite pe parcursul lectiei.

STIU VREAU SA STIU AM AFLAT

Ce este reciclarea?
Cum se realizeazd
procesul de  reci-
clare?

Care sunt produ-
sele/materialele  cel
mai des reciclate?

OBIECTIVELE
LECTIEI

148




Pe baza materialelor gasite si studiate de ei si a unui
material legat de reciclare, prezentat de mine, elevii au putut nota
ceea ce stiau deja referitor la aceastd tema si, sub indrumarea
profesorului, au evidentiat obiectivele lectiei noastre, care se
indreptau spre responsabilitatea reciclarii §i luarea unei decizii In
mod democratic.

Pe parcursul discutiilor in grupurile mici, am incurajat
participarea elevilor, apreciind ideile valoroase si urmarind
implicarea tuturor. Pentru ca elevii simt ca participa activ, mai
ales atunci cand 1si scriu ideile, am oferit urmatoarea fisa de lucru
in perechi, rugandu-i sd noteze sincer pozitia lor de dinaintea
parcurgerii lectiei si sa argumenteze utilizand textul, pozitia care
le-a fost atribuitd alternativ.

Fisa de lucru - Reciclarea
Ar  trebui ca democratia/societatea noastra sa ceard
producatorilor sa isi recicleze produsele?

Pozitia ta inaintea deliberarii: DA NU
Argumentele din text care Argumentele din text impotriva
sprijind intrebarea (PRO): intrebarii (CONTRA):

Pozitia ta dupa deliberare: DA NU

Argumenteaza pozitia ta finala printr-o fraza/un text scurt :
In cadrul concluziilor, am pus intrebari lamuritoare si am
sintetizat argumentele elevilor referitoare la fiecare pozitie.”

5. In ce consti contributia elevilor la diferitele etape ale lectiei?

Elevii Cristinei au (re)citit textul propus, in mod
individual, apoi au evidentiat ideile care le-au atras atentia; in
acest mod, au dobandit o intelegere mai profundad a principiului
responsabilitatii extinse a producatorului, evidentiind solutiile
elaborate de diferite democratii. Fiind pusi in situatia de a gindi

149



din punctul de vedere al managerului unei fabrici producatoare de
calculatoare, eclevii au constientizat costurile imediate ale
reciclarii, care 1i privesc atdt pe producdtori, dar si/sau pe
consumatori.

In etapa de discutii in grupurile AA/BB, elevii au prezentat
argumente pro §i contra solicitarii de catre Guvern ca producatorii
sd isi recicleze produsele, cu accent pe necesitatea gasirii de
strategii, care sa conduca la economisirea, reducerea si refolosirea
materiilor prime. S-au accentuat efectele pe termen lung ale
poluarii apei, aerului si solului.

La Grupul Scolar ,,Nicolae Cioranescu”, elevii lui Valentin
au avut ca tema pentru acasd, consultarea textului, pus la
dispozitie de DID si gasirea unor materiale legate de reciclare,
definirea notiunilor intalnite in text (reciclare, responsabilitate
extinsa a producdtorilor).

Argumentarea in cadrul grupelor de cate patru a fost
consistentd, elevii fiind impresionati de informatiile aflate si de
actualitatea temei abordate.

Debriefingul a inceput prin asezarea elevilor in linie, in
functie de cat de mult se apropiau de un raspuns afirmativ sau
negativ la Intrebarea pentru deliberare. Pe doi pereti opusi ai
laboratorului in care s-a desfdsurat activitatea, au fost amplasate
foi de flip-chart, pe care s-au notat cele mai puternice argumente
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pro si cele mai puternice argumente contra, care au fost utilizate
pe parcursul lectiei. Elevii au putut astfel sa se plaseze fizic mai
aproape de pozitia lor. Acest exercitiu a fost apreciat de catre
elevi, care au demonstrat ca isi pot pastra opinia, indiferent ca
majoritatea a votat favorabil intrebarii.

La finalul lectiei, elevii au intrat pe site-ul care gazduieste
proiectul www.deliberating.org la sectiunea Polls si au putut
compara raspunsurile lor cu cele ale partenerilor americani, mai
ales ca acestia realizasera lectia cu cateva zile inainte. Elevii mai
curajosi si cu abilitati de comunicare in limba engleza si-au postat
opiniile pe site.

6. Relatia elevi — profesor (ce face fiecare si cum comunica)

In timpul activitatii, comunicarea s-a realizat pe orizontala
(in cadrul perechii AA si BB, in grupul de patru elevi, dar si
frontal, intre toti elevii) si pe verticala (elev - profesor).

Cristina detaliaza, precizand ca a fost dificil sa urmareasca
logica argumentarii in fiecare grup, deoarece nu putea aloca
suficient timp urmaririi respectivelor prezentdri care se desfagsurau
simultan. Mai consistent s-a vorbit despre deseurile electronice si
de hartie, deoarece elevii au fost implicati activ in reciclarea lor.
In ceea ce priveste deseurile electronice si electrice, nu numai ca
existd in cantitdti foarte mari, dar au in componenta si materiale
cu potential periculos. In industria IT, erau de pirere elevii,
reciclarea este destul de scumpa, deoarece producadtorii au nevoie
de resurse/echipamente suplimentare pentru a-si recicla produsele.
O componenta a acestei actiuni este initiativa “Marea debarasare”,
alaturi de reducerile acordate consumatorilor care aduc un
echipament electronic vechi la cumpararea unui nou.

Valentin considera ca deliberarca a intarit relatiile dintre
elevi si profesor, pundnd bazele unei activititi ulterioare de
colectare a unor deseuri electronice, despre care se facea referire
si in textul lectiei. Elevii au propus implicarea liceului ,,Nicolae
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Cioranescu” 1in activitati de protejare a mediului, respectiv de
colectare a meterialelor reciclabile.

Existenta regulilor - constata el - duce la o comunicare mai
bunad. Elevii au tendinta sa argumenteze mai ales in preajma
profesorului sau adresandu-se acestuia, insd, in urma exercitiilor
repetate, au putut vedea in colegii lor un interlocutor adevarat,
care 1i ascultd si care pune intrebari doar la final. Profesorul a
dirijat parcursul comunicarii prin intrebari ajutatoare.

20/01/20101234

~

7. Relatia dintre elevi (in pereche in grupul de 4, in grupul
mare)

Relatia dintre elevi s-a imbunatatit pe parcursul derularii
proiectului. Elevii au deprins in mare masura regulile comunicarii
eficiente, astfel ca, la a treia lectie, parcursul a fost mai firesc, fara
a astepta foarte multe indicatii din partea profesorului, iar
contradictiile s-au mutat in planul ideilor, din planul concret, al
persoanelor.
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Intre elevi s-au manifestat zone de acord si de dezacord. In
ceea ce priveste acordul, s-a convenit ca producatorii pot
economisi bani §i chiar pot obtine profit, prin reciclarea
produselor electrice, deoarece computerele, de exemplu, contin
metale pretioase, care pot fi recuperate. De asemenea, toate
grupele au discutat despre efectele nocive ale deseurilor asupra
mediului. La reunirea grupului mare, grupele de 4 au fost in
dezacord, discutand despre responsabilitatea suportarii costurilor
reciclarii. In timp ce unii elevi sustineau ci plata unei taxe
suplimentare la cumpararea unui produs il va determina pe
consumator sa preia o parte din responsabilitatea pentru deseuri,
alti elevi au fost de parere ca doar producatorii ar trebui sa suporte
costurile reciclarii. Majoritatea elevilor a exprimat, ascultat,
respectat si analizat diferitele opinii, folosind informatii relevante,
in mod logic, pentru a lua o decizie argumentata.

8. In_ce mdisurd_si_cdti_elevi identifici _urmdrile/efectele/
consecintele raspunsului  DA/NU la intrebarea pentru
deliberare?/ Se intreabd explicit acest lucru in timpul lectiei?

Cristina a notat: ,Identificarea efectelor raspunsului
pro/contra la 1intrebarea pentru deliberare a reprezentat o
provocare constanta, pentru elevi, dar si pentru mine. Aceste
aspecte au fost urmarite Tn ultima parte a activitatii, la debriefing,
dar si pe parcursul activitatii, in analiza tensiunii dintre beneficiile
ecologice pe termen lung si costurile imediate ale reciclarii.
Adesea, elevii au fost tentati sa prezinte efectele si consecintele
poludrii si ale reciclarii, fiindu-le mai greu sd se raporteze la
producatori si la cadrul legislativ in vigoare, privitor la colectarea,
reciclarea si tratarea deseurilor.”

In cadrul grupului siu de lucru, Valentin considerd ci
elevii au putut identifica urmarile faptului ca reciclarea ar raimane
in responsabilitatea producatorilor, argumentul principal fiind
faptul ca firmele producatoare trebuie sa reintoarcd societdtii o
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parte din profitul care se datoreaza exploatdrii resurselor naturale
si umane. Producatorii obtin venituri prin utilizarea acestor resurse
si prin comercializarea produselor rezultate, insd acestea, odata
iesite din uz, polueaza mediul. Daca ar exista legi care sa oblige
producdtorii sa se implice 1n reciclare sau stimulente financiare
pentru cei care fac acest lucru, atunci interesul firmelor ar creste,
iar reciclarea ar deveni un proces mult mai folosit. Totusi, el crede
ca alegerea facuta de catre cei mai mul{i dintre elevi se datoreaza
si mentalitatii poporului roman de a plasa responsabilitatea pe
umerii altcuiva, de a fi de acord cu ,,binele” pe care l-ar aduce
reciclarea, dar de a nu se implica in implementarea unor proiecte
utile comunitatii.

9. In_ce_mdsurd_si_cdti_elevi_identificd_drepturile/valorile/
principiile aflate in_conflict in_tema discutata?/ Se intreabd
explicit acest lucru in timpul lectiei?

La debriefing-ul lectiei Cristinei s-au dezbatut
responsabilitatile consumatorilor privind separarea si colectarea
intregii cantitati de deseuri generate, alaturi de atributiile
autoritagilor publice locale, care trebuie sa asigure colectarea
selectiva a deseurilor de ambalaje prin serviciile publice de
salubrizare, precum §i prin amenajarea de spafii adecvate si
amplasarea de containere pentru gunoiul diferentiat, conform
Legii 27 din 2007. Toti elevii au votat pro intrebarii pentru
deliberare.

In grupul lui Valentin, tensiunea dintre drepturile si
responsabilitatile identificate in lectie a fost mai putin vizibila.
Elevii au fost intrebafi mai ales din punctul de vedere al
cetateanului care isi doreste sd locuiasca intr-un mediu curat.
Pentru a evidentia nivelul intelegerii elevilor, li s-au adresat
urmatoarele intrebari, referitoare la tensiunea dintre drepturile si
responsabilitatile producatorilor si ale cetatenilor obisnuiti.
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1. Ai putea schimba ceva in demersul obisnuit al lucrurilor vizavi
de reciclarea din Romania/Judetul Ddambovita/localitatea in
care traiesti? Cum?

2. Ce [-ai intreba pe un reprezentant al autoritatilor locale legat
de aceasta tema?

La finalul deliberarii, elevii au completat tabelul initial, cu
lucrurile pe care le-au aflat pe parcursul lectiei, mentionand si
principiul responsabilitatii extinse, demonstrand identificarea unei
zone de tensiune. Tensiunea identificatd se referd la costurile
reciclarii, elevii mentionand faptul ca, in realitate, obligatia
firmelor de a-si recicla propriile produse la iesirea din uz, s-ar
traduce doar in cresterea preturilor pentru populatie, deoarece in
acestea s-ar regasi si costul real al intregului proces.

O alta interventie a elevilor a precizat ca, in situatia in care
reciclarea va deveni rentabild din punct de vedere economic,
atunci toti producatorii o vor utiliza pentru producerea de materie
prima necesard procesului de fabricatie. Legea europeana privind
reciclarea deseurilor electrice si electronice sau alte legi privitoare
la obligativitatea reciclarii pentru firmele producatoare, pot
introduce diferente de preturi pentru produse similare fabricate in
state sau regiuni in care legislatia este diferita.

Autori :
- Cristina Marin, profesor, consilier psihopedagog, Grupul
Scolar Electrotehnic ,,Spiru Haret” Targoviste
- Valentin Stancu, profesor de geografie, Grupul Scolar
,Nicolae Cioranescu” Targoviste
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VIOLENTA DOMESTICA

1. Obiective pentru elevi:

e sa reflecteze asupra valorii procedurii deliberarii in
adoptarea deciziilor intr-o democratie;

e sa Inteleagd dinamica violentei domestice si, Tn mod
special, relatia acesteia cu inegalitatea bazatd pe gen;

e sd analizeze argumentele pro si contra cerintei autoritatilor
ca serviciile medicale sd raporteze politiei situatiile de
violenta domestica;

e sd decida individual si ca grup daca autoritatile ar trebui sa
ceard furnizorilor de servicii medicale sd raporteze la
politie cazurile de violenta domestica, bazandu-si deciziile
pe argumente puternice.

2. Legdatura temei si_a modului de desfasurare/metodei cu
provocadrile vietii zilnice a elevilor

Violenta poate fi intalnitd practic oriunde. Daca deschidem
ziarele, putem citi despre razboaie in diferite parti ale lumii. Daca
deschidem televizoarele, vedem oameni ridicind vocea sau
tragand unii in alfii. Daca observam copii la calculator, vedem ca
sunt interesati de jocuri in care predomina violenfa. Aflam tot
timpul despre rata inaltd a crimalitatii stradale. Violenta este
considerata, deseori, o cale de a rezolva conflictele. Acest lucru
produce numeroase probleme, deoarece copiii invatd din mediul in
care traiesc. Cu cat mediul cultiva mai mult violenta, cu atét copiii
se vor obisnui mai mult cu ea si vor crede ca ea este o cale
practicd §i sandtoasd de rezolvare a conflictelor. Violenta
domestica este o forma de agresiune pe care multi dintre copii o
traiesc zilnic in familiile lor.
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3. Legdatura_temei_si_a_modului_de desfasurare/metodei _cu
disciplina pe care o predati

Violenta, si nu doar cea domestica, este o tema foarte des
abordata de mine la orele de consiliere si orientare, in calitate de
profesor diriginte, deoarece elevii mei din clasa a [X-a Inca sunt la
varsta la care considerd ca orice conflict se poate rezolva prin
violenta. Pentru a schimba aceastd mentalitate, tinerii ar trebui sa
invete sa recunoasca violenta, sa faca fata conflictelor, folosind
alte mijloace decat cele violente, dar mai ales sd discute despre
violenta si sa gaseasca mijloace pasnice de a o infrunta si de a o
evita. Ca profesor de limba si literatura romana, pot afirma cu
tarie ca si literatura ofera nenumarate exemple pe tema violentei
domestice, aspecte care pot fi dezbatute in clasd si corelate cu
propriile experiente de viatd. Dar copiii din acest secol au nevoie
de mai mult sau, poate, de ceva mai concret, care sd raspunda
generatiilor calculatorului; cartea nu mai este asa de interesanta,
insd exemplele din ziare, TV, internet, din lumea in care traiesc au
un impact mai mare asupra lor.

Chiar dacd, pana in prezent, nu am utilizat metoda CAS la
orele de limba si literatura romana, intentionez sa o aplic din anul
scolar urmator, cu precadere la clasa a XlI-a, deoarece este o
metoda care poate fi utilizatd cu succes si cu rezultate bune in
pregatirea lor pentru bacalaureat (prin utilizarea acestei metode
vor cdpata curaj in adresarea de intrebari, isi vor putea susfine
parerile cu argumente, vor invata sd accepte si opinia celor din jur
etc.).

4. In_ce consti_contributia_profesorului la_diferitele_etape_ale
lectiei?

Ca de fiecare data, si la lectia Violenta domestica am
amintit elevilor definitia deliberarii si regulile acesteia si le-am
afisat pentru cd mi s-au parut elemente-cheie ale proiectului in
care au fost implicati. In cadrul acestei lectii am utilizat materiale
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didactice precum: imagini reprezentative pentru tema aleasa, harta
conceptuala®’, informatii Internet. In partea introductiva a lectiei,
am definit conceptele: delincventd, abuz, domestic. Captarea
atentiei s-a realizat printr-o serie de poze pe tema abuzului
domestic s§i prin transmiterea catorva informatii cu privire la
violenta domestica (un studiu la nivel national asupra violentei in
familie, realizat in iulie-august 2003, a aratat ca 1n ultimele 12 luni
aproape un milion de romance au suportat in mod frecvent
violenta in familie sub diferite forme, 370.000 copii sub 14 ani au
asistat la insulte si jigniri intre parinti). Am solicitat apoi
raspunsul la intrebarea Pe cine vizeaza, in special, violenta
domestica? — femeile.

Urmatorul pas, ca si coordonator al activitatii, a fost acela
de a le prezenta elevilor principalele institutii care au ca atributie
prevenirea si combaterea violentei — am citit $i am postat pe harta
conceptuald, informatii despre principalele institutii responsabile,
precum si cateva lucruri legate de legislatie, cu privire la violenta
domestica in Romania. Am reamintit elevilor titlul lectiei si faptul
ca va trebui sa raspundem la o intrebare: Ar trebui ca democratia
noastra sa ceara furnizorilor de servicii medicale sa raporteze la
politie cazurile de abuz domestic? — am format grupele si am
explicat metoda CAS. Deoarece ne aflam la prima lectie in cadrul

7 Am gandit aceasti harti sub forma unui panou, unde am afisat toate
informatiile aduse si prezentate elevilor la lectie; am plecat de la conceptul
cheie si, 1n acelasi timp, tema lectiei — violenta domestica, pe care l-am pus in
centrul plansei, iar In jurul acestuia am atagat, in ordinea pe care am prezentat-o
elevilor, alte plange care veneau sid completeze informatiile despre conceptul
cheie si sa ofere, la final, o imagine de ansamblu aspra temei lectiei sustinute:
l.definitia termenilor violentda, abuz, domestic; 2.elemente de legislatie cu
privire la violenta domesticd In Romania; 3.principalele institutii care au ca
atributie prevenirea §i combaterea violentei; 4.chipurile unor femei agresate
fizic; 5.trei cazuri, exemple concrete, decupate din ziare, care prezentau situatii
de violentd domestica. Am realizat aceasta hartd conceptuala si din dorinta de a
lasa ceva care sd le aminteasca elevilor mei, pe viitor, de subiectul abordat, dar
si de proiectul DID.
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proiectului DID, am folosit un panou pe banca fiecarei grupe de 4:
pe ambele parti am trecut intrebarea pentru deliberare; pe o parte
era DA, pe cealaltd era NU. Dupd ce copiii si-au indeplinit
sarcinile rolurilor lor, am 1intors foaia aceea, pentru ca ei sa aiba
mereu in fatd ceea ce au de facut. Am distribuit elevilor si cate o
fisd de lucru, solicitandu-le sa-si noteze pe fisa pozitia cu privire
la intrebare, urmand ca, spre sfarsit, sa spund daca si-au schimbat
pozitia sau nu, argumentand optiunea. Cred ca aceasta metoda, de
a le solicita elevilor sd-si noteze raspunsul la intrebare, atat inainte
cat si dupa analiza textului, poate fi si un mod de a verifica gradul
de implicare si participare la lectie, dar si de a-i Incuraja pe cei
mai timizi sa-si exprime opiniile, fie doar si pe hartie.

Fisa de lucru - Violenta Domestica

Ar trebui ca democratia noastra sa ceara furnizorilor de servicii
medicale sa raporteze la politie cazurile de abuz domestic?

Pozitia ta inaintea deliberarii: DA NU
Argumentele din text care | Argumentele din text impotriva
sprijinad intrebarea (PRO): intrebarii (CONTRA):

Pozitia ta dupad deliberare: DA NU

Argumenteaza pozitia ta finala printr-o fraza/un text scurt :

5. In ce constdi contributia elevilor la diferitele etape ale lectiei?

Elevii au primit, cu cateva zile inainte, textul suport si am
cerut acestora sa-1 citeasca, dar sa se si informeze, din diferite
surse - ziare, internet, experiente personale sau cunoscute - despre
violenta domestica si despre formele ei de manifestare, urmand sa
le prezinte la clasa.
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Plecand de la prezentarea cazurilor particulare, impreuna
am reusit sa definim sintagma violenta domestica. De asemenea,
elevii au lucrat pe fisa de lucru, si-au notat pozitia cu privire la
intrebarea lectiei inaintea deliberarii.

Pe parcursul lectiei propriu-zise si in urma discutiilor
purtate pe marginea textului, unii dintre elevi si-au schimbat
optiunea. Elevii si-au exprimat opiniile intr-un mod pertinent,
argumentandu-le intr-un limbaj adecvat. In urma debriefing-ului,
majoritatea a decis ca ar fi bine ca furnizorii de servicii medicale
sd raporteze la politie cazurile de abuz domestic, deoarece
agresorii ar putea fi mai usor descoperiti si pedepsiti si poate, In
acest fel, cazurile de acest gen s-ar diminua.

6. Relatia profesor-elevi (ce face fiecare si cum comunicd)

Consider ca relatia elevi-cadru didactic a fost una de
colaborare permanentd. Am incercat sa acord atentie fiecarui grup
in parte, dar si fiecarui elev, urmarind gradul de implicare,
comunicare si colaborare al elevului cu restul grupului. Nu toate
cele patru grupe au fost la fel de dinamice §i atunci am incercat sa
discut si sa sprijin mai mult grupele mai putin active, prin
intrebari care sa clarifice oarecum problemele discutate.

7. Relatia_dintre elevi (in _pereche in_grupul de 4, in_grupul
mare)

Cei mai multi dintre elevi au manifestat un interes deosebit
pentru acest subiect, mai ales ca ei Insisi gaseau exemple concrete
din viata lor sau din experienta prietenilor. Obignuiti cu lucrul pe
grupe, elevii au reusit foarte bine sa identifice argumentele pro si
contra din text, comunicand eficient cu partenerul de lucru. Au
fost si momente putin mai tensionate intre ei, deoarece tema a fost
mai delicata si, atunci cand s-a discutat despre faptul ca violenta
domestica afecteaza mai mult femeile, baietii au reactionat putin
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mai impulsiv, in Incercarea lor de a apara partea masculing,
indepartandu-se astfel si de intrebarea deliberarii.

8. In_ce masura si_cdti_elevi identificd urmadrile/efectele/
consecintele raspunsului  DA/NU la intrebarea pentru
deliberare?/ Se intreaba explicit acest lucru in timpul lectiei?

Majoritatea a raspuns cu DA la intrebarea Ar trebui ca
democratia noastra sa ceara furnizorilor de servicii medicale sa
raporteze la politie cazurile de abuz domestic?, sustinand ca
violenta domestica nu trebuie confundata cu obisnuinta, ca este o
problemd penald si una de sanatate si, prin urmare, furnizorii de
servicii medicale ar trebui sa raporteze la politie cazurile de abuz
domestic, pentru ca autoritatile sa ia masuri §i sa-1 pedepseasca pe
agresori.

Au fost si cativa elevi care au afirmat cd implicarea
furnizorilor de servicii medicale si a politiei nu este suficientd
pentru a rezolva o astfel de problema. Este nevoie de implicarea
intregii comunitati — avocati, protectia copilului etc.- dar si de
schimbarea unei mentalitati adanc inradacinate in mentalitatea
colectivd i promovatd secole de-a randul: superioritatea
barbatului. Acesti elevi si-au argumentat opinia, sustinand ca o
victima apeleazd la medic, deoarece are nevoie de Ingrijiri
medicale, caci dacd dorea sa-1 denunte pe agresor, mergea la
politie.
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9. In_ce mdsurd_si_cdti_elevi_identifici _drepturile/valorile/
principiile aflate in conflict in tema discutata?

In cadrul debriefing-ului, s-au dezbatut doua aspecte: de o
parte, datoria autoritatilor de a oferi siguranta si protectie femeilor
si copiilor agresati sau abuzati, prin diminuarea fenomenului
violentei domestice §i prin introducerea raportarii obligatorii de
catre furnizorii de servicii medicale a cazurilor de violenta
domestica la politie, iar pe de altd parte, atitudinea discriminatorie
a multor servicii de politie fatd de femei, siguranta victimei - cele
mai multe dintre victime sunt femei - incalcarea confidentialitatii
medic-pacient. Prin intrebari-problema, am incercat sa 1i ajut sa
descopere ce drepturi/valori/principii sunt in conflict, in tema
discutata. Elevii au considerat ca intra in conflict dreptul la
sigurantd publica cu dreptul de a lua decizii proprii, cu dreptul la
confidentialitate, precum si faptul ca noile principii promovate de
societatea moderna, cu privire la egalitatea intre sexe (barbatul si
femeia sunt egali n drepturi), nu se potrivesc intocmai cu normele
culturale din familie, scoala si de la locul de munca, de multe ori
acestea perpetuand incd ideea cd femeile sunt inferioare
barbatilor.

Autor:
- Diana Oprea, profesoara de limba si literatura romana -
Grupul Scolar ,,Nicolae Cioranescu” Targoviste
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Deliberating in a )
‘ " Democracy

II1. Alte activitati

Sase membri ai echipei prezintd unsprezece experiente
DID din afara clasei. Seminarii si conferinte pentru profesori,
vizite de studiu, schimb de experientd, activitati cu elevii,
videoconferinta si evaluare au fost componentele Proiectului DID
care au permis autorilor si beneficiarilor sa fie extrem de
inventivi, (auto)critici, deschisi catre comunitate, focalizati pe
calitate si dezvoltare a grupului etc. Structura exemplelor este mai
simpla, pur narativda, de reguld, comparativ cu cea a lectiiilor,
pentru a putea pastra coerenta unui domeniu atat de divers, dar si
pentru a va putea concentra pe specificul fiecarei activitati. Numai
in anul doi al proiectului, cel mai prolific la acest capitol, s-au
desfasurat peste sase activitati extra-clasa. Exemplele pe care vi le
prezentam aici sunt mai recente, in general si sperdm sa va dea o
idee despre ce se poate face cu resursele acestui proiect generos,
in afara deliberdrilor cu elevii.
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SEMINARIILE PENTRU PROFESORII DID
Corina Leca

In general, seminariile au durat 4-6 ore si s-au desfasurat
in scolile participante la proiect. In cateva randuri insa, ele s-au
petrecut in alte locuri (Busteni, Hotelul Pestera din Muntii Bucegi,
CCD din Targoviste) si au durat 2 zile. In primul an al proiectului,
au existat 3 seminarii $i mai multe intalniri de analizd sau
planificare (cand trebuia rezolvata o problema administrativa — de
exemplu, primirea sau trimiterea profesorilor in schimbul de
experientd). In urmitorii 2 ani, aceste activititi s-au omogenizat,
astfel incat, fiecare intrunire a echipei proiectului a avut o parte
operativd, dictatd de parcursul proiectului (activitdti conforme
planului si lucruri aparute spontan), dar si componente de formare
(clarificarea sau dezvoltarea unor aspecte legate de metoda CAS,
elaborarea unor materiale de lucru etc.). Seminariile DID au fost,
mai degraba, prilejuri de formare reciproca, mentorat, schimb de
experientd, decat sesiuni de formare a unei echipe de profesionisti
de catre o persoand. Profesorii si-au deschis, pe rand, usa clasei
(metaforic vorbind, deoarece vizite concrete au fost putine) si au
permis colegilor sa le observe si analizeze activitatea cu elevii.

Acest mod de desfasurare, a pornit de la credinta
coordonatorului proiectului ca un demers profesional de trei ani
este o sansd importantd de dezvoltare a anumitor competente
pedagogice si civice, care poate deveni sustenabild daca
participantii sunt constienti de resursele proiectului si le
exploateaza pentru propria dezvoltare pe termen mai lung si
dincolo de realizarea unor deliberari eficiente pentru elevi.
Obiective:

Cele peste 15 intdlniri din cadrul Proiectului DID au avut
obiective comune:
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intelegerea rolului metodei deliberdrii in contextul
educatiei pentru democratie;

dezvoltarea capacitatii de utilizare a metodei CAS;
analizarea experientelor individuale din cadrul proiectului
(cu precadere a lectiilor de deliberare) si realizarea unui
schimb de experienta Intre participanti;

identificarea nevoilor si problemelor de invatare ale
elevilor in contextul proiectului;

imbunatatirea comunicarii si colaborarii in cadrul echipei
proiectului;

planificarea unor activitati DID (lectii, schimburi de
experientd s.a.) sau a unui intreg an.

si obiective specifice:

imbunatatirea intelegerii relevantei temelor de deliberare
in contextul democratiei romanesti;

evaluarea nevoilor de formare a profesorilor intr-o anumita
perioada;

informarea cu privire la conferintele internationale si
evaludrile globale ale proiectului;

familiarizarea profesorilor cu diverse (alte) metode
interactive/centrate pe elev;

imbunatatirea performantelor profesorilor in anumite etape
ale metodei CAS (stabilirea obiectivelor, lucrul in grupul
de 4, debriefing s.a.);

identificarea ~ unor  modalitdti de  evaluare a
progresului/achizitiilor elevilor;

realizarea unui plan de dezvoltare personala (a
profesorilor) pentru cresterea eficientei participarii in
proiect;

conturarea unor activitati/proiecte de completare-
continuare a Proiectului DID;

planificarea structurii si a procesului de elaborare a
Ghidului de bune practici.
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Desfasurarea activitatii:

De regula, seminariile DID s-au centrat pe o deliberare
demonstrativa, realizatd de catre unul sau mai multi profesori (cu
exceptia primului an, cand acest lucru a fost facut de catre Bebs
Chorak, coordonatoarea proiectului pentru Romania). Mihaela
Nicolae, Cristina Marin si Valentin Stancu au fost autorii celor trei
demonstratii: Agresiunea virtuald, Violenta domestica, respectiv
Justitia pentru minori. Lectiile au urmarit in general schema
generala, dar au adus si noutdfi: structura debriefing-ului,
intergrarea metodei PRESS, prezentarea materialelor folosite la
clasd (cand demonstratia de la seminar a urmat lectiei cu elevii)
etc. Rostul acestui exercifiu a fost ca profesorii sd poatd simti
dificultatile si provocarile temei si metodei, inaintea lucrului cu
elevii si sa se pregateascd amanuntit, pentru ,,confruntarea” cu ei.
Fara indoiala ca aceste demonstratii au fost i mostre despre cum
se pregatesc profesorii DID pentru deliberare si ce accente pun ei
pe temele abordate (prevederile legale, situatia concreta din scoala
sau din comunitate, psihologia varstei, statistici, informatii din
presda etc.). Sigur cd lectiile au fost urmate de analize mai
elaborate sau mai sumare si de prezentarea ideilor de utilizare la
clasd ale tuturor participantilor. Chiar si in al treilea an al
proiectului, demonstratiile si-au avut rostul, pentru inifirea
colegilor noi, dar si pentru prezentarea unor modificari la varianta
clasica a metodei CAS (puteti afla cum a utilizat Valentin studiul
de caz si PRESS, din exemplele date de el in capitolul precedent).

In primul an, am utilizat de douid ori la seminar
inregistrarile lectiilor unor colegi (cele mai multe deliberdri au
fost inregistrate si DVD-urile au circulat in echipd). Am avut o
structurd de analizd, care s-a axat pe dificultatile intAmpinate de
catre profesori: respectarea rolurilor A si B de catre elevi,
adresarea intrebarilor de clarificare, consistenta discutiei in grupul
de 4 (si mai ales urmarirea intrebarii pentru deliberare $i nu doar
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a temei’"), eficienta debriefing-ului, corelarea explicita a lectiei cu
aspecte ale democratiei romanesti s.a.

La cateva seminarii, au fost sesiuni de practicare a altor
metode interactive sau activitdfi introductive pentru lectiile de
deliberare (analizarea principiilor din Constitutia Romaniei, prin
intermediul unor articole din presa centrald, descompunerea unei
probleme de politica publica — agresiunea virtuald). La seminarul
final din anul doi, s-au analizat chestionare si diverse materiale
utilizate de catre colegii americani pentru evaluarea performantei
elevilor la clasd sau pentru monitorizarea postarilor lor pe
Discussion Board, ca si instrumente create de catre profesorii
romani, pentru stimularea reflexivitatii elevilor nostri.

Am avut multe sesiuni, in care am planificat vizitele
profesorilor americani, contributiile noastre la conferintele anuale,
diverse evenimente pentru elevi (intdlnirea cu realizatorul
emisiunii de pe TVRI, Garantat 100% - Catélin Stefanescu si cu
profesorul de istorie Bogdan Murgescu, de la Universitatea
Bucuresti). Va deschidem usa spre bucataria proiectului, pentru a
va arata cd DID a fost o mare sansa de dezvoltare personala,
dincolo de dobindirea unor abilitati de lucru cu elevii. Profesorii
din echipa au avut libertatea sa organizeze multe alte activitati, in
functie de interesele lor si ale elevilor lor si au putut sa foloseasca
resursele proiectului, aga cum au hotarat de comun acord. DID a
fost, astfel, un exerctiu de democratie, de responsabilitate si
responsabilizare.

In primii doi ani am avut si cateva incercari (partial
reusite) de contactare video, cu partenerii americani sau cu alfi
colegi europeni din proiect. Folosind tehnologia Skype,
laboratorul de la CCD Dambovita si hotararea lui Bebs Chorak,

¥ Este o mare diferentd intre o discutie pe tema Libertatea de exprimare, de
exemplu si deliberarea pe baza intrebarii ,,Ar trebui ca autoritatile statului
nostru sa adopte o lege care sa permita exprimarea urii in public?”’
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am reusit sd comunicdm cu profesorii din Montgomery
County/Maryland-SUA, respectiv Kaluga/Federatia Rusa.

Tot 1n cadrul seminariilor, au avut loc §i sesiuni practice
despre alte doud componente ale Proiectului DID: site-ul si
platforma de discutie (Discussion Board). La inceput, Bebs
Chorak si, mai tarziu, Corina si Dana au asistat profesorii DID din
Targoviste in utilizarea platformei pe care elevii si profesorii din
proiect erau invitati sa schimbe opinii dupa fiecare deliberare.

Cred ca in afara lectiilor concrete pe care le-au condus cei
trei colegi despre care am mentionat la inceput, cele mai
interesante si solicitante sesiuni de formare au fost cele In care am
planificat lectii. In anul doi, inaintea celei de a doua lectii la clasa
si in anul trei, inaintea desfasurarii celei de a doua sau a treia
deliberari (in functie de planificarea fiecaruia), profesorii DID au
avut ocazia sa schiteze pe grupe modul de lucru cu elevii. Gupele
au fost formate in functie de temele pe care doreau sa le abordeze,
dar in anul doi si in functie de vechimea participarii in proiect
(astfel Incat profesorii mai vechi s 1i poata ajuta pe nou veniti sa
respecte structura metodei). Planificarea celor 5 teme (Reciclarea,
Libertatea de miscare, Violenta domestica, Justitia pentru minori
si Votul obligatoriu) a vizat, cu precadere, stabilirea obiectivelor
si a elementelor/intrebarilor de evaluare. Desi lectiile originale au
obiective, s-a constatat la clasd ca ele nu sunt realiste pentru
conditiile de lucru din Roméania (nu exista ore special destinate
Proiectului DID si elevii nu au abilitati de analiza si discutie
uniforme sau suficient de dezvoltate, pentru exploatarea integrala
a textelor propuse). Prin urmare, la seminarul din anul al doilea,
profesorii nostri au finceput planificarea cu stabilirea unor
obiective precum:

- compararea beneficiilor si costurilor reciclarii pe termen lung;
- identificarea responsabilitatilor producatorilor;
- schitarea contextului actual al fenomenului migratiei;
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identificarea intereselor economice, sociale etc. ale
imigrantilor;
explicarea conceptului “violentd domestica” si a relatiei dintre
gen si violenta;
explicarea rolului pedepsei intr-o democratie;
identificarea instrumentelor si mecanismelor specifice justitiei
pentru minori;
explicarea importantei votului pentru democratie;
analizarea legalitdtii votului obligatoriu in contextul drepturilor
omului;
analizarea avantajelor si dezavantajelor votului obligatoriu;
identificarea rolului diferitilor actori in organizarea votului
obligatoriu;
identificarea relatiilor dintre drepturile implicate in problema
analizata;
analizarea argumentelor pro si contra intrebarilor pentru
deliberare;
constientizarea importanfei implicarii cetatenilor obisnuiti in
problema respectiva.

In ceea ce priveste cresterea eficientei reflectiei elevilor si

urmarirea unor itemi de evaluare, s-a convenit ca esentiale sunt:

cele mai importante aspecte pro/contra intrebarii pentru
deliberare;
consecintele (sociale, economice, politice etc.) fiecarei decizii
de politica publica;
drepturile/valorile/principiile majore implicate in problema
analizata;
achizitia personala de pe urma participarii la lectie;
aspectele specifice situatiei din Romania.

Am subliniat de multe ori §i importanta utilizarii evaluarii

scrise, ca metoda de responsabilizare mai puternicd a elevilor, in
contextul in care acestia preferd sarcinile care se rezolva rapid si
fara o implicare personald profunda. Cativa profesori au povestit
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cum au cerut ei unor elevi sd fie observatori ai etapelor deliberarii
si ce atitudine au avut acestia. Din pacate insa, acest lucru nu a
fost precedat de o instruire specifica, astfel Incat acuratetea a avut
de suferit, ramanand doar interesul indeplinirii unei misiuni
speciale (fata de restul clasei).

La seminarul de planificare din acest an, s-au accentuat
doud aspecte (legatura lectiei cu viata zilnica a elevilor si
evaluarea elevilor) cu privire la temele: Jocurile video violente,
Justitia pentru minori, Agresiunea virtuald si Minoritatile in
democratie. Deoarece lectia Agresiunea virtuala este descrisa
complet in capitolul al doilea, va prezint aici rezultatele celorlalte
trei ateliere. Profesorii care au planificat lectia Jocurile video vi-
olente s-au gandit sa ceara elevilor sa cerceteze prezenta proble-
mei in presa, mediul lor de viata, respectiv sa identifice prevederi
legale specifice. La final, elevii urmau sa completeze chestionarul:

—  Cum te simfi cand nu folosesti computerul o zi?

— In acest caz, ceea ce imi lipseste cel mai mult este/sunt:
comunicarea cu prietenii/informatiile/jocurile/altceva.

— Identifica solutii pentru raspunsurile la punctul precedent.

(Daca nu pot comunica folosind computerul.......)

— Cat din timp il petreci citind/plimbdndu-te/jucdnd jocuri
video/stand cu familia/facand sport/etc.?

— Ai devenit vreodata violent dupa ce ai jucat un joc video
violent? Daca da, cum te-ai comportat?

— Ce sfat ai da unui prieten care este dependent de
computer?

Echipa care s-a ocupat de lectia Minoritatile in democratie
a hotarat ca elevii sa creeze un chestionar, pe care sa il aplice
printre colegi si pe baza caruia sd se desfasoare deliberarea. De
asemenea, elevii vor trebui s reflecteze la final la urmatoarele
aspecte:

- cel putin trei lucruri pe care le-au dobandit ca urmare a
participarii la proiect,
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- 0 activitate in comunitate pe care ar dori sd o deruleze
impreuna cu colegii,

- cum s-a modificat capacitatea lor de comunicare datorita
utilizarii repetate a metodei CAS.

Echipa care a planificat lectia Justitia pentru minori, a
decis ca elevii respectivi sa fie evaluati cu ajutorul urmatorului
chestionar:

- Contributia mea la performanta grupului de 4 a fost F.
buna/Buna/Satisfacatoare

- Am fost de acord cu urmatoarele 2 idei din grup......................

- Am fost impotriva urmatoarelor 2 idei enuntate in

- Pozitia mea dupa deliberare este................ deoarece..............

Activitatea i-a ajutat sa iInteleagd viata cotidiand prin:
realizarea unui panou cu aspecte pozitive si negative ale acestei
teme in Romania, trecerea in revista a articolelor de presa pe tema
lectiei si elaborarea unui plan de actiune, pe tema data, in cadrul
Consiliului elevilor.

Profesorii au fost foarte implicati in elaborarea acestor
planuri de lectie si, in unele cazuri, au stabilit chiar parteneriate
pentru desfasurarea lectiilor. Ei nu doar au utilizat texte elaborate
de altii, ci au devenit coautori ai Proiectului DID. A fost inca un
exemplu viu despre cum se dezvoltd simful de proprietate
(intelectuald) si responsabilitatea, cand profesorii produc in mod
constant lucruri originale pe care le folosesc la clasd. Proiectul
nostru are multe in comun cu dezvoltarea acestor trasaturi chiar in
randul adultilor participanti deoarece civismul se si demonstreaza
practic de la cadru didactic la elev (sau, in primul rand, se
demonstreaza), nu doar se enunta la lectie.

Achizitii/Rezultate
Fiecare activitate de formare a profesorilor DID a fost
evaluatd de catre participanti. Intrebarile chestionarelor au diferit
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de la un eveniment la altul. In general, au fost si itemi de
autoevaluare.

Nota generald a seminarului: 4 §i 5 (adica cele mai mari), de
obicei

Cel mai interesant/util aspect: demonstratia si, mai ales,
debriefing-ul, planificarea §i analiza lectiilor, feedback-ul
permanent, identificarea prioritatilor de dezvoltare individuala
Cel mai dificil aspect: planificarea dezvoltarii personale,
planificarea deliberarilor

Cel mai bun aspect: atmosfera, comunicarea, debriefing-ul,
analiza completa a lectiilor

Cel mai slab aspect: comunicarea Skype, discutiile prea lungi,
absenta unor colegi

Cea mai utila contributie personala: laboratorul, experienta IT,
atentia §i rabdarea, disponibilitatea de munca, deschiderea spre
comunicare, intrebarile de clarificare

Cea mai utila contributie a colegilor: debriefing-ul, exprimarea
unor ganduri comune, prospetimea interventiilor

O prioritate pe agenda urmatorului seminar: motivarea elevilor sa
posteze pe DB, racolarea unor persoane resursd, desfasurarea
debriefing-ului, explicarea temelor/aspectelor neclare

Ce ar trebui facut pentru a spori eficienta deliberarilor: studiu
individual mai serios, urmarirea lectiilor colegilor, invitarea unor
persoane resursd, utilizarea exemplelor din realitate, realizarea
unr lectii pregatitoare... $si cum va pot ajuta coordonatorul si
colegii in acest sens: prin schimb de experienta (inclusiv in
privinta materialelor folosite), filmarea si vizionarea lectiilor,
explicarea aspectelor mai dificile

Calitatea sesiunilor/componentelor seminarului: in 70-80% din
cazuri s-au dat notele 4 §i 5, notele mici au fost acordate unor
aspecte tehnice (caldura, frigul, utilizarea DB/Skype etc.)

Gradul de atingere a fiecarui obiectiv al respectivului seminar: in
70-80% din cazuri s-au dat notele 3 — 5
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Alte comentarii, intrebari: mulfumiri, planuri de viitor, dorinta de
continuare a proiectului, “am inteles importanta participarii
civice”

Din punctul meu de vedere, cel mai important rezultat al
seminariilor (dincolo de cresterea calitatii lectiilor de deliberare) a
fost asumarea integrald a proiectului de catre tot mai multi
profesori, de la un an la altul. Datoritd modului de desfasurare,
aproape toti participantii au trecut prin rolul de prezentatori sau
persoane resursd $i au experimentat responsabilitatea unui
antrenor (mentor sau coach), mai degraba decat a unui formator in
acceptiunea clasica. Toatd lumea si-a spus parerea cu privire la ce
trebuie sa ofere un seminar sau o intalnire. Capacitatea analitica,
puterea de a corela, sinceritatea evaludrii au crescut astfel si, cel
mai pretios lucru, tot mai mulfi componenti ai echipei proiectului
si-au congtientizat statutul de autori. Noi toti am modelat ceea ce a
fost Proiectul DID in Romaénia si nu putem invinui pe nimeni de
ratarile noastre, dar nici nu vom ldsa alte persoane sa ne
diminueze meritele. Consider util sa fac aici aceste precizari
deoarece perceptia elevilor si efectele proiectului asupra lor sunt
surprinse in capitolul al doilea.

SCHIMBUL DE EXPERIENTA DIN PRIMUL AN AL
PROIECTULUI
Elenuta Vasii, Valentin Stancu

In perioada 27.04.2008-04.05.2008, cinci profesori romani
implicati in proiectul DID (Stancu Valentin, Oprea Veronica, Stan
Daniela, Vasii Elenuta si Ionita Anda), au avut oportunitatea de a
realiza un schimb de experientd, in cadrul unor scoli din statul
Maryland.

Obiective:

e cresterea interesului pentru cultura americand si
imbunatatirea intelegerii dintre culturile partenere;
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e intelegerea unor aspecte ale sistemului de educatie
american;

e schimbul de experientd cu privire la proiect, lectii si
metoda CAS;

e identificarea unor interese comune, probleme si solutii
pentru a creste eficienta metodei, a discutiilor pe Discussion
Board si pentru a Tmbundtdti performantele elevilor in timpul
deliberarilor.

Desfasurarea activitatilor

Profesorii romani au avut sansa de a vizita trei licee
publice din Montgomery County (Seneca Valley High School,
Sherwood High School si Wheaton High School si o scoald
generala aflatd in raport de colaborare cu cel din urma liceu
mentionat) si de a lua parte la ore de curs.

Valentin a fost atent la specificul liceelor vizitate, ele
faceau parte din trei comunitati diferite:

Seneca este un liceu situat intr-o zona favorizata, ai carui
elevi erau predominant albi, cu parin{i angajati in administratia
guvernamentald a statului Maryland sau federald. Acest fapt se
observa si in interesul elevilor fatd de stiintele politice,
matematicd sau istorie, discipline care pot asigura accesul
absolventului la o universitate de prestigiu, precum si in
numeroasele proiecte de cercetare care se desfiasurau aici sau in
dotarile provenite din contributia parintilor’. Ne-a fost prezentat
un proiect de cercetare a poluarii apelor din raul Potomac, datorata
expansiunii urbane si industrializarii. Elevii urmareau efectele
poluarii asupra speciilor de pesti intr-un minilaborator si, pe baza
unor analize a calitatii apei, realizau o propunere de proiect, pe
care urmau sid o inainteze autoritatilor locale. Elevele care
realizasera proiectul pe parcursul unui an scolar (chiar si in
perioada vacantelor), erau deja admise la o facultate de studii

3% Este vorba despre o coti care se duce direct in educatie, nu in bugetul general
al statului.
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biologice s§i marine dintr-o Universitate de prestigiu din
California.

Sherwood este un liceu situat Intr-o comunitate din care
fac parte persoane ale clasei mijlocii, acest lucru observandu-se si
in numarul mai mare al elevilor imigranti. Aici se desfasurau
proiecte de integrare a persoanelor care nu cunosteau foarte bine
limba engleza, ore afterschool, pentru a-i ajuta pe elevii cu
deficiente de intelegere si comunicare in cadrul lectiilor sa-si
rezolve temele sau chiar sa inteleagd cerintele acestora. Desi se
intdimpinau numeroase probleme, si aici comunitatea avea un rol
foarte important, directorul programului de integrare a elevilor cu
cerinte deosebite fiind foarte mandru de realizarile proiectului si
de finantarile provenite de la autoritatile locale si din comunitate.

Wheaton este un liceu aflat intr-o zond cu mai multe
probleme economice, cu numar mare de someri, imigranti si
persoane care nu vorbesc in comunitatile lor limba engleza. Ceea
ce ne-a surprins aici a fost investitia masiva a autoritatilor locale
in dotari deosebite (terenuri de sport, sald de cinema, sala de
teatru, laborator multimedia, redactie radio-TV), dar si in sistemul
de securitate (existau camere video pe fiecare hol si in jurul
liceului, monitorizate atent de circa 6 politisti). Si aici se
desfasurau proiecte de integrare a elevilor proveniti din familii cu
situatie materiald precara sau imigranti, prin oferirea gratuit sau la
un pret redus, a mesei din pauza mare.

Cea mai frumoasda amintire din acest liceu §i poate din
intregul schimb de experientd a fost lectia despre Romania, pe
care am desfasurat-o Intr-o clasd, cu circa 20 elevi imigranti,
fiecare nascut intr-o alta tara a lumii (de la Filipine pana la Kenya,
Spania, Haiti si Brazilia). Elevii nu erau vorbitori nativi ai limbii
engleze, Tnsa acest lucru nu era vazut ca un handicap, ci erau
integrati treptat in clasele obisnuite, punandu-se accent pe
multiculturalism, pe proiecte de studiere si de prezentare in limba
engleza a aspectelor din fiecare regiune sau tard de origine. Un
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astfel de elev participa la program maximum trei ani, perioada in

care era asistat la intelegerea lectiilor, alegerea cursurilor si

rezolvarea temelor si participa la cursuri de nivel mai scadzut.

Dupa cei trei ani, elevii puteau alege cursuri din categoria celor

mai dificile, se desparteau de grupul format initial, astfel

considerandu-se complet integrafi. Aceastd perioadda putea fi
scurtatd in functie de rapiditatea cu care elevul desfasura pasii
obligatorii. Erau recunoscute anual si cateva cazuri de esec ale
programului.

Totusi, liceele aveau mai multe puncte comune:

— finantarea era bazata pe contributia comunitatii;

— nu se vorbeste despre o medie de admitere, licee bune sau rele,
admiterea elevilor facandu-se majoritar pe criteriul apartenentei
la o comunitate (poate fi vazut i un pragmatism in acest fapt,
fiind eliminate astfel costurile cu transportul), liceele au
dimensiuni mari 2000-3500 elevi si le sunt arondate cateva
scoli generale cu care colaboreaza;

— se pune accent pe latura aplicativa (se desfasoara proiecte de
cercetare a unor fapte si fenomene specifice arealului lor si
foarte rar se studiaza lucruri generale, exista ateliere de lucru,
gradinite, cabinete medicale asociate liceelor, in care elevii pot
face practica);

— elevii petrec o parte mare a timpului lor in scoald, programul
zilnic fiind predominant 7.30 -14.00, cu ore de sport peste
program si existenta unei pauze de masa in jurul orei 12 de 30-
50 minute;

— autonomia scolilor se manifestd prin stabilirea orarului, a
cursurilor obligatorii si a celor optionale si prin identificarea
nevoilor educative sau afective ale elevilor (sunt circa 20
psihologi in fiecare scoala).

Ella descrie lectiile urmarite. ,,Am vazut doua ore de curs
in care s-au folosit metode activ-participative bazate pe elev, dar
nu diferite de ceea ce se intampld la noi. De exemplu, la o ora de

176



engleza, elevii discutau pe baza filmului ,,On the road!”,
ecranizarea cartii cu acelasi nume, a scriitorului american Jack
Kerouac si profesorul le-a cerut pareri pro si contra, legate de
democratie ce se desprindeau din acel film.

De asemenea, am participat la trei deliberari realizate de
partenerii nostri americani. In timpul acestora, am invitat cateva
abordari, care pot fi folosite in timpul deliberarilor (ex. oferirea
textului folosit in timpul deliberarii, de citit ca tema, organizarea
grupurilor de deliberare in functie de anumite criterii: sex, interese
comune etc., debriefing-ul se bazeazd mai ales pe discutia
conceptelor democratice care intrd in conflict, realizarea unor
proiecte ca tema, pe baza lectiilor DID), am putut auzi noi idei
bazate pe anumite teme de deliberare (ceea ce m-a frapat a fost
usurinta cu care elevii vorbeau despre drepturile lor garantate de
constitutie, fiind clar ca ei isi cunosc aceste drepturi si nu accepta
in nici un caz incalcarea lor) si am realizat ca, desi democratia lor
este mai veche decat a noastra, 1i putem ajunge din urma in ceea
ce priveste gandirea libera si discutiile de substantd bazate pe
argumente puternice.”

Valentin mentioneaza si alte obiective vizitate. Partea
profesionald a vizitei a fost continuatd si prin vizita la
Inspectoratul Scolar al regiunii Montgomery.

,Astfel am cunoscut noi dimensiuni ale sistemului de
educatie american, prin oferirea de exemple practice legate de
curriculum, examene de absolvire, admiterea la liceu sau
invatamantul universitar.”

In timpul fiecarei vizite, gazdele au oferit profesorilor
romani sansa de a pune intrebari, de a se documenta cu privire la
orice nelamurire pe care o aveau In legdturd cu cultura sau cu
sistemul de invatamant. De asemenea, s-au realizat vizite culturale
la diferite muzee din Washington DC, cum ar fi Muzeul
Holocaustului, Muzeul National al Indienilor Americani, Muzeul
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Spatial si Institutul Smithsonian, care au dus la cresterea
interesului si a cunostintelor legate de cultura americana.

Valentin a fost impresionat de activitatile din afara scolii.
Foarte interesant este faptul ca desi vizita la complexul muzeal din
Washington s-a desfasurat intr-o zi din cursul saptdmanii, cu
activitate scolara obisnuita, aici se aflau sute de autobuze scolare,
cu elevi de toate varstele, veniti sa-si desfasoare ore de biologie,
geografie, istorie sau stiinte sociale. Accesul elevilor este liber la
orice muzeu din capitala SUA, fapt garantat de placutele
inscriptionate frumos, care mulfumeau parintilor ca-si platesc
taxele si ca oferd astfel posibilitatea elevilor de a invata in mod
practic. ,,M-a surprins Muzeul National al Stiintelor Naturale, in
care erau create diferite medii geografice (aspecte ale reliefului,
florei si faunei), descrieri complexe si explicatii, filme
documentare si persoane voluntare abilitate sd ofere informatii
suplimentare. Am urmarit un grup de elevi care au primit fise de
observatie la intrarea in muzeu, in care trebuiau sd precizeze
lucruri simple (exemple de animale din zona de savand) sau mai
complexe (cauzele glaciatiunilor si efectele lor). Elevii priveau
activitatea ca pe o sarcind scolarda evaluatad, in consecintd
participau cu seriozitate.”

Ella rezuma discutiile dintre gazde si oaspeti. In timpul
discutiilor dintre profesorii romani §i cei americani s-a ajuns la
anumite idei comune care anima acest proiect: nevoia de implicare
a elevilor in diferite activitafi care sa le ofere si o altd realitate
decat cea legatda de familie si scoald, implementarea si
imbunatatirea spiritului civic, prin cunoasterea principiilor si
valorilor democratice, realizarea unor punti de legatura intre elevii
si profesorii americani i romani, pentru a afla cum se gandeste in
alte culturi pe anumite teme de interes general. De asemenea, s-au
indentificat si diferentele dintre cele doud proiecte. Una dintre
diferentele implementarii proiectului in SUA si Romania este
faptul cd majoritatea profesorilor americani predau stiinte socio-
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umane, care au legdturd cu bazele proiectului, pe cand profesorii
romani apartin altor discipline, ceea ce inseamna ca au nevoie de
mai multd pregatire pentru desfasurarea lectiilor. O alta diferenta
consta 1n faptul ca majoritatea profesorilor americani au astfel de
teme in curriculumul lor si nu e nevoie sd scoatd copiii de la ore
pentru a desfisura deliberdrile. In Romania, elevii rdaman la
deliberari pe baza de voluntariat.

Valentin a fost deosebit de atent la dimensiunea culturala a
vizitei (desfagurarea unor activitdti de timp liber sau legate de
cunoasterea patrimoniului cultural si istoric al SUA). ,,Dintre
acestea, mentionez concertul de muzica traditionald coreeana
desfasurat in sediul Natiunilor Unite, teatrul istoric (piesa Ziua
Proclamarii Independentei) organizat intr-o comunitate, pe baza
voluntariatului unor actori sau a unor voluntari neprofesionisti,
vizita In Parcul Natural Great Fall, iesiri in localurile cu specific
national.

Un exercitiu de intelegere a democratiei americane a fost
vizitarea Capitoliului si patrunderea in sala de sedinte a Senatului
unde se dezbiatea o lege, precum si vizitarea sediului
administratiei locale din Montgomery si discutarea relatiei dintre
scoli si autoritatile locale (ne-au fost date exemple de legi sau
hotarari locale, a caror adoptare a fost insotitd de lobby si
pichetari de sediu organizate de catre elevi).

Excursia desfasuratd in Annapolis - capitala statului
Maryland a generat o oarecare melancolie fatd de orasele
europene, aceasta fiind o veche asezare portuarda, asemanatoare
celor din vestul Europei. Demnd de notat este si prezenta
voluntarilor, varstnici imbracati in haine caracteristice statului,
care prezentau gratuit vizitatorilor diversele obiective, ofereau
sfaturi si informatii suplimentare, ocupandu-se in mod deosebit de
elevii aflati in vizita organizata de catre scoala.”
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Achizitii/Rezultate

La finalul vizitei, achizitiile au fost insemnate. In primul
rand ne-am cunoscut partenerii, am realizat ca ei au aceleasi
scopuri legate de DID, am discutat despre proiect si metoda,
intelegand ca exista interese comune, cum ar fi lucrul interactiv cu
elevii, dezvoltarea capacitatilor elevilor de discuta pe teme de
interes general, crearea unei uniuni intre cele doua tari etc. S-au
cautat si oferit solutii pentru imbunatatirea performantelor elevilor
in timpul deliberarilor (efectuarea de lectii pregétitoare,
implicarea elevilor in activitati extra-scolare) si pentru cresterea
eficientei metodei §i a comunicarii pe Discussion Board
(realizarea unei cunoasteri intre elevi prin schimbul de poze,
discutarea pe alte teme — familie, hobby, timp liber, idei despre
scoala etc.).
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Valentin adauga: ,, Din punct de vedere al scurtei intalniri
cu sistemul de educatie specific statului Maryland si regiunii
Montgomery, cred ca am inteles ca schimbarea sau reforma mult
asteptatd in Romania poate avea dublu sens in dezvoltarea ei. Pe
de-o parte, directia impusd de catre minister si de catre
inspectorate, dar, pe de cealaltd parte, probabil cd cea mai
importantd reforma isi are rddacinile in fiecare dintre noi. latd
cateva dintre observatiile facute 1n scoli, care vin sa sustina ideea
schimbarilor locale, individuale care pot reforma treptat sistemul.

Elevii vin la scoald si sunt constienti ca sunt si banii
parintilor cheltuiti acolo, deci, cunoscandu-si drepturile, isi permit
sa reclame nerealizarea sau ineficienta unor lectii. Notele, aproape
zilnice, pe care acestia le inregistreaza, nu permit absenteismul,
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astfel ca functioneaza scolile de vara doar in situatia in care elevul
a fost plecat cu familia sau a fost bolnav.

Implicarea in activitati practice este obligatorie, o parte
dintre creditele de absolvire provenind din acestea. Elevii sunt
implicati in scrierea petitiilor, picheteaza in mod organizat sediile
unor institutii sau firme, propun proiecte de dezvoltare locala si
studiazd ceea ce este specific locului. Acest fapt creste
atractivitatea scolii, creeazd un sentiment de mandrie (toate
panourile, creatiile elevilor erau semnate i prezentau o realitate,
chiar daca uneori departe de perfectiune) si apartenentd la
comunitate.

Poate cea mai insemnata achizitie o reprezinta faptul ca am
observat cd, desi aveau foarte multe dotari materiale, ne-au
demonstrat ca implicarea este cea mai importantd, aratandu-ne
lectii sau proiecte deosebite care se pot desfasura cu usurinta si in
localitatile noastre (festivalul tarilor; lectii-vizita la muzee; reviste
si ziare ale scolii, coordonate si realizate doar de catre elevi;
proiecte de cercetare cu finalitate aplicativa; panouri cu indemnuri
simple referitoare la educatia civicd, igiena personald sau
comportament; lectii de geometrie practica, prin construirea unor
machete care necesitau folosirea functiilor trigonometrice sau a
unor notiuni de fizica).

182



Activitatile nonformale (intdlnirile cu familiile profesorilor,
vizitele si iesirile) au asigurat observarea modului de viata al
profesorului american, responsabilitatea fatd de meseria aleasa si
modul in care ei percep implicarea intr-un proiect international.
Flexibilitatea curriculumului si a materiilor facultative sau optionale
largesc orizontul profesorilor si obliga formarea si reciclarea perma-
nentd a acestora. Datoria de a te mentine in pas cu schimbadrile
societatii nu rdimane doar la nivel moral, deontologic, ci se transpune
si In pregatirea pentru lectii concrete legate de decizii de ultim
moment ale reprezentantilor comunitatii sau statului.”

VIZITA PROFESORILOR AMERICANI LA GRUPUL
SCOLAR INDUSTRIAL “NICOLAE CIORANESCU”
Valentin Stancu
Obiective:

e Interrelationare 1intre profesorii americani si elevii
participanti in proiect;

e Cunoasterea specificului si a modului de desfasurare a
activitatilor intr-un liceu din Romania;

e Discutarea temelor din cadrul lectiilor realizate si
identificarea unor modalitati de imbunatatire a colaborarii
intre scolile partenere.
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Desfiasurarea activitatii (marti, 7 aprilie 2009)

Partea 1

8.00 Intalnirea conducerii Grupului Scolar Industrial “NICOLAE
CIORANESCU” (domnul director prof. Dan Drigulescu, doamna
director adjunct prof. Gabriela Georgescu) cu profesorii
americani.

In cadrul intAlnirilor cu conducerea scolii si a vizitarii
departamentelor care functioneaza in liceu s-a discutat despre
desfasurarea proiectului DID in scoala, modul in care elevii sunt
implicati 1n activitatile scolare si aspecte din sistemul educational
din Romania. Profesorii americani au analizat modul de
desfasurare a activitatilor zilnice ale unui liceu si au putut
compara programul de lucru, modalitatile de predare, resursele
umane si materiale de care dispun scolile lor si liceul nostru. Au
fost apreciate implicarea profesorilor romani si metodele de lucru
utilizate.

8.30-10.00 Lectie de geografie “Ce stim despre Statele Unite ale
Americii ?” — prof. Stancu Valentin

Elevii au lucrat pe trei grupe, in care a fost integrat si cate
un profesor american, in functie de specializarea acestuia:

Grupa 1 (Geografia SUA) a avut ca sarcind de lucru
realizarea unui panou cu cele mai importante aspecte ale geo-
grafiei SUA si localizarea acestora la harti. In cadrul acestei
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grupe, profesorul american implicat in rezolvarea sarcinilor a fost
Stephanie Lee Rizas - profesor de Stiinte sociale.

Grupul 1 — Date statistice si geografie

Cititi cu atentie textul §i cerintele de mai jos. Raspundeti
la intrebari si completafi spatiile libere cu informatia corecta si
asociati informatia cu fotografiile/imaginile potrivite.

1. Ce date statistice cunoasteti despre SUA?

Numarul populatiei si pozifia in lume ..........................
Suprafata totala si locul pe glob)........................... km
(Numarul de state care formeaza SUA) ...........cceeviiiiiiinnnn.
Produsul intern brut din ultimii ani ...,

2. Ce puteti spune despre geografia Statelor Unite ?
Precizati: numele a 2 lanturi muntoase...............cooeveveennnnnnnn.
O peninsula....................... si o insula sau arhipelag..............
Cel mai cunoscut fluviu si cateva lacuri din SUA ..................
Tipurile de clima ... e
Cateva dintre animalele reprezentative : ...............ccevveninnn...

3. De ce SUA poarta acest nume si cand a fost denumita

in acest fel pentru prima data n istorie?

Grupa 2 (Istoria SUA) a avut ca sarcind de lucru realizarea
unui panou cu figurile reprezentative ale istoriei SUA si eveni-
mentele istorice fundamentale ale poporului american. In cadrul
acestei grupe, profesorul a fost Jae Hwang - profesor de istorie in
cadrul liceului partener.

Grupul 2 - Istorie

Cititi cu atentie textul §i cerintele de mai jos. Raspundeti
la intrebari si asociati informatia cu fotografiile/imaginile
potrivite.

1. Cine sunt primii locuitori ai continentului american?
2. Cine este considerat ca fiind cel care a descoperit

America? Cand a realizat acest lucru? Ce reprezinta 4 iulie

1776 in istoria SUA? Din cate state era formata tara

atunci ?
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3. Descoperiti alte 3 momente ale expansiunii SUA si numifi
cate un stat apartinand fiecarei perioade
4. Vorbiti despre un razboi in care a fost implicata SUA.
Grupa 3 (SUA 1n perioada contemporand) a avut ca sarcind de
lucru analiza evenimentelor care definesc aceastd superputere
mondiala in prezent. In cadrul acestui grup a lucrat Kat Menchetti,
profesor de Economie si Stiinte sociale.
Grupul 3 — Perioada contemporana
Cititi cu atentie textul §i cerintele de mai jos. Raspundeti
la intrebari i asociafi informatia cu fotografiile/imaginile
potrivite.
1. Ce reprezinta Razboiul Rece? Ce organizatii au fost
implicate in acest razboi si de ce?
2. Precizati numele unei tari aflata in conflict cu SUA intre
1959 51 1990.
3. Care este cea mai lunga perioada cu crestere economic din
istoria SUA si cine a fost presedintele 1n aceasta perioada?
4. Ce reprezinta 11 septembrie 2001 pentru poporul ameri-
can? Care sunt consecintele acestui eveniment?

10.00 -10.45 Lectii de limba si literatura engleza sustinute de
prof. Isvoranu Lucian — “Romeo and Juliet” Shakespeare si de
prof. Badulescu Eduard “ Fashion and teenagers”.

Partea a Il-a
Pauza de cafea
Turul scolii:
— vizitarea atelierelor de practica si a laboratoarelor;
— petrecerea unei pauze in cancelarie si cunoasterea modului
de notare a elevilor, prin observarea unor cataloage si a
unor portofolii ale elevilor;
— vizitarea sectoarelor secretariat si contabilitate;
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— vizionarea panourilor scolare si a produselor elevilor din
cadrul diferitelor alte activitati si proiecte.

Partea a Ill-a

11.10 - 11.50 Lectie de mecatronicad, sustinuta de doamna inginer
Hutan FElena, folosind dotari Phare si mijloace educationale
moderne (tabla interactiva, soft educational)

12.00 - 13.00 Intalnire cu elevii participanti in proiectul DID:

— vizionarea unui film realizat de elevii parteneri din
WHEATON HIGH SCHOOL - Montgomery County,
Maryland si discutarea conditiei elevului roméan si a celui
american cu privire la diverse probleme legate de viata
scolii  (obligativitatea  uniformei, absenteismul si
modalitatea de notare §i premiere a elevilor, implicarea in
proiecte si programe extrascolare).

— discutii despre lectiile DID, metodda si modalitati de
imbunatatire a colabordrii Intre scolile partenere.

— prezentarea unor proiecte extrascolare.

Rezultate/Achizitii

Vizita din 7 aprilie 2009 a fost un moment important
pentru mine, ca profesor implicat in proiect. Era a doua oara cand
gazduiam o vizitd in cadrul proiectului DID dar, de data aceasta,
venea dupd schimbul de experientd pe care il avusesem in luna

187



mai, 2008. Mi-a fost mai usor sa identific ce se doreste de la acest
tip de activitate si cum pot organiza programul astfel incat sa nu
fie prea incarcat sau plictisitor, sa raspunda atat nevoilor mele ca
profesor (constientizarea si implicarea activa a elevilor in proiect),
cat si celor ale vizitatorilor (cunoasterea specificului unui liceu si
a sistemului educativ), dar si celor ale elevilor (curiozitatea
intalnirii reprezentantilor unei alte culturi).

Interactionarea cu elevii romani a fost apreciata, mai ales
prin prisma faptului cd acestia au putut comunica §i prezenta
rezultatul activitatilor, pe grupe, in limba engleza.

Intalnirea cu elevii DID a readus in discutie diferenta intre
imaginea elevului american, oferitd de surse publice (filme,
reviste, etc.) si realitatea, reprezentatd in filmul realizat de catre
elevii parteneri si povestita de profesorii americani. Elevii au fost
uimifi de sistemul de notare, de frecventa mare la ore a elevilor
americani si de modalitatile de implicare in viata scolii si a
comunitatii.

Profesorii americani au explicat modalitatile de obfinere a
notelor si de promovare a unei discipline: elevii americani sunt
notati in fiecare ora, pe baza fiselor de lucru si de evaluare pe care
le completeaza. Periodic exista intervale de notare, in care
profesorii transferd notele curente, obtinute de catre elevi, in
centralizatorul de note. La aceste note, se adauga notele obtinute
la testele sumative si se obfine un calificativ cuprins intre F si A
(F reprezentand nepromovabilitatea si A calificativul maxim).
Calificativele finale se transforma in credite, fiecare elev fiind
obligat sa acumuleze un numar minim de credite, specific fiecarui
an de studiu. Creditele in plus pot fi transferate in primii ani de
facultate sau pot fi recompensate cu vizite sau excursii de studiu.
Acest sistem ajutd la reducerea absenteismului, deoarece elevii
trebuie sa primeascd toate notele curente si de la testele sumative,
pentru promovarea disciplinei respective. Existd si perioade de
recuperare, in forma scolilor de vard, cand se formeazd grupe cu
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elevii care au lipsit justificat §i pot demonstra acest lucru
(documente medicale sau notificari din partea parintilor, in cazul
unor deplasdri din localitate). Obtinerea unor credite si
promovarea unor discipline este conditionata de implicarea
elevilor in diferite proiecte scolare si extracurriculare. Accesul la
unele facultati se realizeaza pe baza portofoliului personal in care
sunt mentionate proiectele in care elevul a fost implicat si
rezultatele studiilor, cercetarilor si activitatilor de voluntariat.

In cadrul discutiilor, au fost stabilite repere ale colaborarii
intre cele doua clase partenere pe baza unor prezentari ale elevilor
si a programarii urmatoarelor lectii. Utilitatea acestei activitati a
reiesit 1 din numarul postarilor pe forumul de discutii si interesul
fatd de proiect si fatd de metoda, pe care elevii l-au manifestat
ulterior. Dupa aceasta intalnire, elevii americani i romani si-au
postat mici fise de autocaracterizare si au discutat informatiile pe
care profesorii americani le-au prezentat referitor la cele doua
sisteme de educatie si la aspectele pe care acestia le-au identificat
in viata cotidiana a elevilor romani.

CONFERINTA ANUALA DID
- OHRID/MACEDONIA, 2009
Daniela Stan

Obiective:
e imbunatatirea deliberarilor la clasa;
e implementarea planurilor anuale ale site-urilor, tindnd cont de
recomandarile evaluatorilor;
e cxaminarea continuturilor textelor pentru noile teme;
e prezentarea Republicii Macedonia si a unor aspecte ale
democratiei din aceasta tara;
e introducerea informatiilor locale in desfasurarea deliberarilor;
e implementarea noilor componente ale proiectului.
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Desfasurarea activitatii

O componentd a proiectului la fel de importanta ca si
celelalte, sunt conferintele anuale. De cand Romania este parte a
acestui proiect, conferintele au avut loc la: Bucuresti (2007),
Denver-Colorado (2008) si Ohrid-Macedonia (2009). La aceste
conferinte se intrunesc persoane din toate tarile participante la
proiect, precum si finantatori, profesori de la Universitatea din
Minessota, care asigurd partea de evaluare a proiectului, dar si
reprezentanti ai organizatiilor care implementeazd proiectul in
fiecare tara.

Conferinta de vara din anul 2009 s-a desfasurat in orasul
Ohrid din Macedonia. La conferinta au participat aproximativ 80
de persoane, din 8 tari europene si 9 state din S.U.A. Conferinta a
avut loc in perioada 24 — 28 iulie si a avut ca scop fundamental
impartasirea diferitelor experiente din timpul desfasurarii
proiectului in ultimul an calendaristic. Din tara noastra au
participat cinci persoane: Carmen Radulescu, Valentin Stancu,
Elenuta Vasii, Daniela Stan si Corina Leca.

Consider cd intreaga conferintd ar putea fi definita prin
doua cuvinte: dinamism si interactivitate. Toate activitatile s-au
bazat pe participarea efectiva a tuturor participantilor, nu numai ca
ascultatori, ci ca si creatori de valori.

Voi face mai jos o scurtd retrospectiva prin programul
general.

Prima zi a fost In general dedicatd coordonatorilor de
proiect din toate tarile participante. S-au facut aprecieri asupra
programului realizat in anul 2008-2009, s-au prezentat cateva
aspecte din rezultatele procesului de evaluare, dar s-au trasat si
cateva directii pentru activitatea din anul 2009-2010.

In ceea ce priveste restul participantilor, acestia au avut un
moment de cunoastere a Macedoniei, respectiv a locului in care se
aflau. Dar nu va imaginati ca a fost realizatd o scurtd banalad
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prezentare. Intreaga descriere a tarii a fost ganditi prin
participarea tuturor.

Am fost Tmpartiti in mai multe grupe, iar fiecare grupa a
primit cateva informatii despre o anumitd ramurda (economie,
cultura, relief si asezare etc.). Dupa aceasta etapa, fiecare grupa
si-a planificat prezentarea intr-o maniera originald, iar apoi a
facut-o cunoscuta tuturor. A fost o etapa foarte interesantd si cre-
ativa. A fost primul moment cand persoane din culturi diferite au
facut cunostinta si si-au dedicat intreaga energie pentru realizarea
unor prezentari reusite.

Ziua a doua — se intrevedea o zi lungd, conform agendei
si chiar asa a fost. Si acest lucru s-a datorat nu numai timpului
alocat activitatilor, dar mai ales achizitiilor pe care urma sa le
facem.
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Istoricul Milcho Georgievski, reprezentant al Galeriei de
Arta din Ohrid, a facut o prezentare a Lacului Ohrid, lac ce face
parte din patrimoniul UNESCO. Ne-a facut, de asemenea,
cunoscut ce inseamna un sit din patrimoniul UNESCO si care sunt
pasii pentru obtinerea acestui statut.

Ulterior acestor precizari, s-a lucrat din nou pe grupe, de
aceastd datd alcatuite din reprezentantii fiecarui stat (american)
respectiv tard, pentru realizarea unor postere de prezentare a unei
zone din fiecare tard, care ar putea intra in patrimoniul UNESCO
(existenta a suficiente elemente, conform standardelor reale ale
comisiilor care evalueazd aceste lucruri, care sa justifice o
eventuald candidaturd) — ca metoda s-a folosit brainstorming-ul.

Posterele au fost apoi afisate si, prin rotatie, fiecare
participant a putut afla informatii despre zonele selectate si
promovate de catre fiecare tard. A fost o modalitate foarte
interesanta de a afla cateva lucruri despre fiecare tara participanta
la proiect, respectiv la conferinta. In plus, fiecare si-a adus
contributia la realizarea unor postere cat mai atractive si complete
din punct de vedere informational i artistic.

Dupa o pauza binemeritatda, am fost impartiti in trei grupe
si am desfasurat trei activitati de deliberare, sub conducerea a trei
profesori din: Cehia, Ucraina si Macedonia si a trei reprezentanti
ai echipei de proiect promotori initiali ai proiectului din Illinois,
Maryland si California. Deliberarile au avut ca temi Incdlzirea
globala. Activitatile au urmat toate etapele unei deliberari, de
aceasta data, In postura de elevi fiind chiar noi — participantii la
conferintd. Din nou activitatea a fost atractiva si participativa. Am
putut observa ce inseamna sa participi la o astfel de activitate, in
alta postura in afara celei de profesor.

De asemenea, orice activitate de predare aduce cu sine
dimensiuni creative, specifice celui care conduce activitatea. La
deliberarea la care am participat, am remarcat douda dimensiuni
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inovative: - explicarea termenilor din intrebare prin intermediul
unei diagrame;

- cand se iese din rol (A sau B) se stabilesc 1n sald 2
puncte opuse (da/nu) si fiecare participant se va aseza in functie
de opinia proprie mai aproape de DA sau NU.

Dupa desfasurarea deliberarilor, s-au facut sedinte intre
echipele partenere, pentru discutarea aspectelor observate in urma
ultimului an de proiect (ex. Roméania - Maryland).

Ziua a III-a a demarat cu discutarea unor teme noi, care
urmau a fi adaugate celorlalte teme, incepand cu anul scolar 2009-
2010. Din nou s-a lucrat pe grupe si s-au analizat temele:
“Casatoria intre persoane de acelasi sex”(Ar trebui ca in
democratia noastra sa fie permisa casatoria intre persoane de
acelasi sex?), ,,Raspunderea parentald”(4r trebui ca in democratia
noastra parintii sa fie trasi la raspundere pentru infractiuni
minore ale propriilor copii?) respectiv ,,Supravegherea”(Ar trebui
ca in democratia noastra, politia si alte institutii care se ocupd cu
siguranta populatiei, sa cearda permisiunea unui judecdtor pentru
a avea acces la inregistrarile video publice?). Pentru fiecare tema
s-a lucrat dupa urmatoarea structura:

o Intrebari
se potriveste tema in tara ta?
sugestii
exemple din tara ta
resurse
S-a procedat astfel, pentru ca atunci cand se vor realiza
textele suport, acestea sd aiba o dimensiune globala si s insumeze
aspecte din toate tarile participante.

Ziua a continuat cu discutarea, la masa rotunda, a 10 teme
care au fost deliberate pe parcursul proiectului. Fiecare participant
a putut si ia parte la doud astfel de dezbateri. S-au urmarit
urmatoarele aspecte:

- aspectele importante ale textului;

o O O O
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- voturile elevilor (compararea situatiilor din SUA si tarile
europene) si explicatii posibile;

- realitati locale si nationale (legi, cazuri concrete etc.) care
fac tema respectiva relevanta in contextul proiectului;

- importanta temei respective pentru democratie;

- ce s-ar putea adauga la lectie;

- ce s-ar putea realiza dupa deliberare.
Au urmat apoi sesiuni de lucru pe patru sectiuni unde,

fiecare participant trebuia sa vind cu informatii din propria expe-
rienta la clasa privitoare la temele dezbatute:

1.

[98)

[98)

Partea I:
Conceptiile adolescentilor despre democratie in Europa de Est
si SUA;

. Modalitati de a imbogati lectiile si de a incuraja schimbul de

pozitie/rol din cadrul metodei CAS;
Adaptarea DID la propriii elevi si la propriile nevoi de predare;
Extinderea metodologiei DID la nivelul intregii tari.

Partea a Il-a:

. Modelele/ Reperele istorice, politice etc. in democratiile noi si

in cele consolidate;
Includerea DID in curriculum-ul stiintelor sociale;

. Instruirea profesorilor din punct de vedere al tehnologiei

necesare in proiect;
Legarea lectiilor de democratia reala din tara participanta.
Ziua a IV-a — ultima zi a conferintei
Ca si finalul zilei precedente, aceasta ultima zi a demarat

cu sesiuni de lucru grupate in doud parti, fiecare parte continand
un numar de patru teme de discutie. Fiecare membru gi-a putut
alege o tema la care sa participe.

1.
2.

Partea I:
DID pentru grupurile marginalizate, cu nevoi speciale etc.;
Cercetare comparativa despre ce inseamna pentru elevi valorile
— cum pot colabora tarile pentru a avea o privire de ansamblu
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despre ceea ce inseamnd ,valoare” pentru adolescentii de
astazi;
. Model alternativ de deliberare;
4. Noi parteneriate — modalitati de a Tmbunatati relatiile dintre
tarile partenere sau crearea de parteneriate noi 1n afara
proiectului.
Partea a ll-a:
Pregatirea propriilor materiale pentru deliberare;
Includerea DID in alte programe;
Imbogatirea lectiilor DID cu proiectele elevilor;
Adaptarea DID pentru elevi de gimnaziu.
Conferinta s-a incheiat cu:
e Planificarea cu partenerii a activitdfilor pentru anul scolar
2009-2010;
e Acordarea diplomelor de participare.

(O8]

el S

Rezultate/Achizitii

Fiind o conferinta cu o agenda atat de bogata, este foarte
greu si enumerdm numai citeva achizitii ale participantilor. In
plus chiar, cred ca fiecare dintre cei care au luat parte la aceasta
intalnire internationald a apreciat-o la justa valoare.

A fost 0 modalitate prin care, nu numai ca am cunoscut noi
meleaguri de o frumusete rard, dar am putut intra in contact cu
persoane de diferite origini si culturi. Toti am fost uniti insa de
dorinta de a ne perfectiona. Ne-am perfectionat modalitatea de
relationare cu oameni diferiti, am colaborat intr-un mod
exceptional cu persoane care nu aveau in comun cu noi decat
realizarea acelorasi tipuri de lectii, am incercat sa invatam unii de
la altii noi si noi modalitdfi de imbunatatire a activitatilor de
deliberare.

Ni s-au facut cunoscute, pentru unii pentru prima data,
moduri de promovare a valorilor nationale, tinand cont de criterii
internationale (criteriit UNESCO). Am fost pusi in situatia de a fi
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noi, la randul nostru, elevi si de a privi din alte puncte de vedere
un demers de predare pe care il cunosteam foarte bine.

In urma sesiunilor de lucru, am putut ajunge la concluzia
ca, indiferent din ce tara provii, in toate etapele DID apar aceleasi
neajunsuri si oprelisti, dar si cd, in functie de asezarea in spatiul
politic si geografic, apar si diferente. Am invatat impreuna sa
depasim intr-o manierd foarte elegantd si eficientd aceste
impedimente. Am putut face schimb de experientd, fiecare
participant aducandu-si contributia in realizarea unei conferinte de
exceptie.

Nu putem uita nici efortul gazdelor, care au reusit sa
organizeze o Intalnire atat de lucru, cat si de relaxare. Tot
demersul a decurs intr-o maniera foarte prietenoasa ca intr-o mare
familie, neexistand vreun moment in care sa te simti inhibat sau sa
fii temator ca experientele tale nu au fost valoroase.

In cadrul tuturor evenimentelor organizate, orice privitor a
identificat prezenta unei transparente care caracterizeaza
democratia in sine. Totul a fost “la vedere”, indiferent ca a fost
vorba despre organizarea sesiunilor de lucru sau scrierea textelor
ce urmau a fi introduse in viitorul an scolar.

Daca ar fi sa acord un calificativ acestei conferinte nu as
ezita sa ofer un EXCEPTIONAL. Exceptional pentru aspectele
organizatorice, exceptional pentru aportul participantilor,
exceptional pentru timpul de recreere de dupa sedinte.
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SCURTA INCURSIUNE
iN TRADITIILE DAMBOVITENE®
Cristina Marin

»datul a fost In timpul istoric al tarii adevarata cetate a
romanismului”. - Constantin Radulescu - Motru

Perioada: anul scolar 2007/ 2008, 2009 / 2010

Locatie: Gradinita ,,Muguri de anin” din Aninoasa

Scop: Familiarizarea cu obiceiurile, traditiile si portul popular
specific zonei Dambovita.

Obiective:
e cunoagterea unor valori ale creatiei artistice nationale si
universale - mestesuguri artistice traditionale (fesut, cusut,

impletit), cantece populare, pasi de dans, port popular, obiecte de
uz casnic;

e practicarea unor obiceiuri de peste an — Sezatoarea — si
calendaristice — incondeiatul oualor.

Desfiasurarea activitatii:

Dambovita, aceasta parte de tara unde se impletesc, intr-un
mod absolut firesc, traditiile stravechi cu folclorul autentic si cu
obiceiurile pastrate, a fost gazda primitoare pentru cele trei
schimburi de profesori organizate in cadrul proiectului
Deliberating in a Democracy. La doud dintre acestea am
participat, in calitate de indrumator al Grupului de Traditii si
Obiceiuri ,,Muguri de anin”, format din prescolari si elevi de la
Gradinita si Scoala Aninoasa.

Marea dragoste pentru cultura romaneasca, dorinta de a
pastra peste veacuri crampeie din obiceiurile si traditiile locale,
dar si regretul ca prea putini mai sunt aceia care incearca sa
transmita mai departe ceea ce este al nostru din strdbuni, toate

% Aceastd activitate a fost desfasuratd de d-na educatoare Maria Stoica de la
Gradinita ,,Muguri de anin” din Aninoasa.
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acestea mi-au Intdrit convingerea ca trebuie sd acord o atentie
sporitd cultivdrii sentimentelor de dragoste si respect pentru
folclorul romanesc.

Prezentareca unui ,,moment romanesc” intitulat ,,Asa e la
Aninoasa la sezdtoare” a avut loc pe 25 martie 2008, chiar de
Buna Vestire, la 7 ani de la infiintarea Grupului de Traditii si
Obiceiuri ,,Muguri de anin”. Au asistat 5 oaspeti din Montgomery
County, SUA: Emily Dolim, Barbara Arrindell, Katie Jaffe, Jae
Hwang si Bart Brooks.

g% 27 VAR N
Acestia au fost placut impresionati si ne-au impartasit din
impresiile lor, dupa ce au asistat la desfasurarea unei sezatori
folclorice, care a imbinat cantecul popular cu jocul, povestitul,
recitarea de ghicitori, proverbe, zicatori si discutatul eveni-
mentelor din sat.
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March 26 2608
Dear Sdents. ! :
“Thank yput for pur beautiful
presentation Today, Tt was exciting
10 arrive atr School and find you
waiting with delicious bread. Your
Singing was lovely and T \earned
{0 ot from your demonstration.
| Thank you for welcoming us and
teaching us about Remanian culture
l and higtory, Nou were wonderful
| hosts and your costumes are specia.

1 Sincerely,
1 me!j Dolim
) 25,2008
' Masch 25, Mlacch 25, 2008
hm}v OI/L\JLA/\.M/' . Hi S1udents,

] KW\MV} \{M \)(0/\1 W Thank Yoo for all hat Yoo did for ws
W WILLW M UR \/ | foday. T enjoyed e bread that yoo
LWIJ,LW[Q "~ MMD?/(“D d%u/ﬂ bought 4o us os Yoo @rcafcd 08,155,

KMMK W/ \IW W J,"/\d/ also enjoyed ol of yoor eustoms and
i 1[ { ‘};“’\) y fraditions Fhrowghoot the- prascdations
sl &J AL Xt was a wonderful pa*/afmamf

l X Uy x |

N ) N
mum W, Sincerely,
¢ Ratie Jaffe

Pe 30 martic 2010, din nou am fost onorati in cadrul
proiectului, de vizita a trei profesori americani, $i anume Brian
Oliver, Karen Wassman si Debbie Delavan, chiar in Sdptamana
Mare (saptamana de dinaintea Sfintelor Sarbatori de Paste). Si de
data aceasta, am putut promova traditiile populare romanesti,
respectiv incondeierea oudlor, in activitatea generic intitulata
»darbatorile de Pasti la romani”. Oaspetii au vazut ,,pe viu” un
condei, l-au si folosit si si-au dat seama ca aceasta indeletnicire
cere timp, rabdare, pricepere $i imaginatie, insd aceste oud
inveselesc mesele sarbatoresti de paste, purtind peste veacuri
icoane ale patimirii si Invierii Mantuitorului Iisus Hristos.
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Activitatea s-a desfasurat in vechiul local al gradinitei,
care a fost amenajat de catre familia Stoica, pentru a lua forma
unui muzeu satesc, unde sunt expuse numeroase obiecte care

infatiseaza stilul de viata traditional.
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Rezultate/A chizitii
Aceste schimburi culturale au contribuit la cultivarea

interesului copiilor si oaspetilor pentru valorificarea traditiilor
folclorice si mestesugaresti, cdci folclorul este marturia vie a
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insdsi fiintei noastre nationale. Toatd frumusetea spirituald,
launtrica si acele unice simtiri cuprinse in creatia populara, m-au
inspirat sd transmit copiilor §i oaspetilor americani datina
strabund, cu indemnul de a le pastra ,,ca pe o icoand” si de a o
duce mai departe.

Oaspetii au apreciat talentul copiilor de a prezenta
traditiile specifice poporului nostru, costumele si cantecele
populare. Momentele speciale pe care le-au oferit copiii care fac
parte din Grupul de Traditii si Obiceiuri ,,Muguri de anin” au fost
evocate de profesorii americani in contexte diferite, drept clipe de
neuitat, un schimb cultural autentic.

PARTICIPAREA ADOLESCENTILOR ELEVI LA
EVALUAREA PROCESULUI EDUCATIV DIN SCOLI"
Anita Dulman

1. Obiectivele lectiei:

e Sa precizeze importanta implicarii tinerilor in procesul de
crestere a calitatii educatiei, prin participarea lor la
analiza/autoanaliza rezultatelor scolare;

e Sa analizeze principiul centrarii educatiei pe elev in scoala
romaneasca;

e Sa precizeze importanta relationdrii eficiente elev — pro-
fesor pentru educarea tinerilor, in perspectiva participarii
democratice la luarea deciziilor;

e Sa identifice avantajele si dezavantajele implicarii elevilor
in evaluarea activitatii profesorilor.

2. Legatura temei si a modului de desfasurare/metodei
cu provocarile vietii zilnice a elevilor

*1 Autoarea aceastei activitati a decis si o descrie conform structurii unei
deliberari, desi ea a fost desfasurata in afara temelor de deliberare.

201



Pornind de la faptul cd cei mai multi dintre elevii
participanti la deliberarea cu tema propusa sunt in clasa a XlI-a,
deci in etapa desavarsirii stadiului de edificare a proceselor
gandirii, am considerat ca este important si relevant sa consult
elevii, In legdturd cu problematica participarii tinerilor la analiza
eficientei procesului de invatamant. De altfel, ca studenti, elevii
de acum, vor participa, conform proiectului legii educatiei
nationale, la evaluarea profesorilor lor.

Ca viitori contribuabili, participanti la viata cetatii, este
important ca elevii sa exerseze analiza unui domeniu social atat de
important, cum este educatia finantata din fonduri publice.

3. Legatura temei si a modului de desfasurare/metodei
cu disciplina pe care o predati

Am aplicat metoda CAS la disciplina Sociologie, unitatea
de invatare Individul i societatea. Competentele sociale
constituie unul dintre rezultatele scolare centrale ale disciplinei.
Personalitatea elevului se formeaza in cadrul interactiunii cu
ceilalti, cu familia, prietenii si profesorii de la care invata
comportamente, informatii, valori, atitudini care il pregatesc
pentru a fi cetitean. Alaturi de factorii biologici, de mediul fizic,
experienta de grup si cea personald, cultura si educatia contribuie
la socializarea individului, influentand credintele si normele care
sunt cultivate. Scoala este raspunzatoare de socializarea
secundard, care incepe in jurul varstei de sapte ani si se incheie la
adolescentd. In aceastd perioada, copilul asimileaza toate rolurile
sociale care-l1 fac util 1n societate. Scoala contribuie Ia
consolidarea si rafinarea anumitor valori, convingeri, atitudini sau
comportamente dezirabile fiind cel mai important agent de
socializare alaturi de familie, grupurile de egali, mass - media.
Printre functiile importante ale scolii, se afld functia de socializare
si de control social.
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Ideea centrald pe care am dorit s-o transmit §i s-0 sustin,
prin exemple si modele concrete in activitatea cu elevii acestei
clase in cadrul proiectului, este corelatia dintre nivelul de instruire
si nivelul castigurilor intr-o societate democratica. Calitatea
resurselor umane utilizate ca factor de productie constituie un
indicator al succesului in orice afacere. Astfel, persoanele care se
ingrijesc de propria educatie au sanse mai mari sa obtind slujbe
mai bine platite. Implicarea tinerilor in procesul de evaluare are
drept consecintd cresterea numarului celor care recunosc
importanta formarii profesionale de calitate si privesc propria
instructie ca pe o investitie economicd §i sunt cointeresati de
eficientizarea activitatii scolare.

Atat 1n discutiile din grupul mic, cat si 1n cadrul
debriefing-ului, am urmarit sesizarea importantei parteneriatului
real profesor — elev, In masurarea permanentd a rezultatelor
cantitative si calitative. Unii elevi mai pastreaza inca reminiscente
din adolescenta timpurie, anume, respingerea adultilor, punerea in
chestiune a rolului lor de model si, de aceea, am avut in vedere
evitarea pozitiondrii polarizate, fie pro, fie contra implicarii
elevilor in evaluarea activitagii profesorilor.

4. In ce constii contributia profesorului la diferitele
etape ale lectiei?

a. Ca profesor care aplicd metoda C.A.S. in activitatea de
invatare, am considerat cd este important sa cunosc filosofia pe
care se sprijind democratia deliberativa si sa-i constientizez si pe
elevi in legatura cu valorile implicate.

Deliberarile se bazeaza pe ideea de respect reciproc.
Cetatenii sunt chemati sd observe cd, in cadrul unui dezacord
moral, cei care sus{in o pozitie diametral opusa trebuie respectati,
ca parte a unui conflict moral si nu trebuie discreditati ca
sustinand o pozitie nerezonabila sau etichetati drept irationali.
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Deliberarile se bazeaza pe reciprocitate. Cetatenii trebuie
sa faca apel, cand sustin o pozitie, doar la ratiunile si la motivele
care pot fi acceptate de citre toate partile aflate in conflict.

Scopul deliberarii este aflarea unor conditii acceptabile ale
cooperdrii sociale. Pe de o parte, scopul deliberrii este rezolvarea
dezacordului, iar cand partile nu pot ajunge la un acord, scopul
deliberarii este acomodarea morald. Deliberarea continua,
mentinand conditiile respectului reciproc. Respectul reciproc
inseamnd mai mult decat toleranta, intrucat el insistd asupra
importantei faptului de a mentine deschise caile de comunicare si
de interactiune intre cei aflati in dezacord, In speranta ca se va
ajunge la un acord mai apropiat.

A delibera nu inseamnd doar a decide, ci presupune un
proces dialogic intre indivizi liberi si egali, capabili sa judece in
functie de interese si valori. La baza democratiei deliberative stau
urmatoarele principii: principiul discutiei — forta noncoercitiva a
argumentului mai bun, principiul incluziunii — toate punctele de
vedere pertinente trebuie sa fie luate In considerare si cel al
publicitatii — discutia trebuie sa fie la un moment dat, publica.

Dintre virtutile deliberarii am insistat asupra virtutilor
civice — cetateni mai activi si mai bine informati, responsabili,
virtutile de guvernare — decizii legitime stabile si eficace si
virtutile cognitive — decizii eficiente, inovative deoarece
incorporeaza diverse cunostinte si atitudini.

b. Deoarece tema deliberarii a fost o problema legata de
viata scolara, anume, implicarea in evaluarea procesului instructiv
- educativ, am folosit in introducere un text suport cu titlul
Bdaietelul de Jack Canfield si Mark Victor Hansen, Editura
Amaltea, Bucuresti, 2000.

Textul prezintd, in oglindd, doud stiluri didactice in
opozitie: unul magistrocentrist, celalalt democratic. Elevii au ca
sarcind de reflectie analiza celor doua stiluri si evidentierea
particularitatilor dezirabile pentru sustinerea evolutiei copilului,
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din perspectiva dezvoltarii abilitatilor civice si a participarii la
luarea deciziilor.

Intrebarea pentru deliberare a fost: Ar trebui ca in
democratia noastra elevii adolescenti sa participe la evaluarea
activitatii desfasurate de profesori din perspectiva contributiei
acestei activitati la educarea capacitatii decizionale a tinerilor?

Scoala publica functioneaza in regim birocratic, iar mediul
neconcurential determina dependenta cetatenilor de organizatie si
nu a organizatiei scolare de cetateni. Evaluarea performantelor
este complicatd, deoarece scopurile oganizatiilor publice sunt, in
general, mai vagi, mai ambigue decat cele ale organizatiilor
private. Scoala, ca orice organizatie publica este evaluata de catre
alte organizatii publice: inspectorate scolare, minister. Scolile
publice au un grad de autonomie mai scazut decat scolile private,
functionand pe baza raportarii permanente la institutii ierarhic
superioare. Beneficiarii procesului de educatie din scoli sunt slab
implicati in evaluarea performantelor profesorilor sau doar la
nivel declarativ.

Ce putem face noi pentru a determina o schimbare? Avem
nevoie de schimbare? Ce anume ar trebui schimbat pentru ca
scoala sa raspunda nevoilor reale ale tinerilor?, iatd cateva
intrebari pe care le-am lansat, pentru a facilita procesul de
deliberare.

Pe parcursul deliberarii, am asistat mai ales grupurile in
care exista tendinta instaldrii fenomenului de groupthink, am
incurajat participarea tuturor, am consemnat ideile valoroase, am
lansat intrebari dilematice si am cautat sd elimin efectul de
spectator sau efectul de asteptare, care anesteziaza raspunderea
individuala 1n realizarea sarcinii de rezolvat in grup.

Am avut permanent in vedere intelegerea de catre elevi a
sensului 1intrebarii, iar atunci cand elevii s-au indepartat de
subiect, i-am readus la tema deliberarii. Am constatat ca elevii
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sunt mai atenti la formularea intrebarilor bune si la specificitatea
raspunsurilor.

De exemplu: Exista corelatie intre educatia din scoald si
piata muncii? In ce constd conflictul dintre planul formal si cel
informal al educatiei?

5. in ce constii contributia elevilor la diferitele etape ale
lectiei?

Elevii au gasit si argumente pro si argumente contra
implicarii lor in evaluarea activitatii profesorilor. Avand in vedere
contextul invatdmantului romanesc, in care vocea elevilor este
inca slaba, tinerii au exprimat opinii despre ce-ar fi daca ... cum
ar fi sa ... pe principiul adesea invocat sa ne imaginam ca ...
elevii ar fi chemati sa-si spuna parerea in legatura cu eficienta
activitatii profesorilor lor.

Debriefingul a vizat discutii, atat in jurul responsabilizarii
elevilor, cu privire la edificarea personalitdtii proprii, cat si In
jurul conflictului care s-ar putea ivi, avand in vederea lipsa unor
repere teoretice §i metodologice, particularitatile varstei,
dificultatea raportarii obiective a elevilor la activitatea
profesorilor. Grupurile au prezentat rezultatele deliberarii. Am
retinut idei valoroase cum ar fi:

Daca vor fi implicati in evaluarea profesorilor

e FElevii vor fi mai atenti la ore.

e Profesorii vor enunta obiectivele, rezultatele asteptate si-i vor
informa pe elevi daca le-au atins.

o Se va imbunatati comunicarea cu elevii.

o FElevii vor putea propune profesorilor si alte subiecte sau teme
care-i intereseazd pe tineri.

o Este posibil ca unii elevi sa doreasca sanctionarea profesorilor
ca reactie subiectiva la o presupusa nedreptate faptuita de
profesor.
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e Propunerea unor domenii clare in care elevii sa fie implicati
ca evaluatori ai profesorilor.

o Stabilirea unor grile cu itemi bine structurati, pe intelesul
tuturor elevilor, ar putea oferi date importante despre prestatia
profesorilor.

e S—ar mai diminua din puterea profesorului, tentat uneori sa
procedeze arbitrar.

O idee comund a grupului (zond de acord), a fost cd nu
poate fi supusa evaluarii pregétirea de specialitate a profesorului,
deoarece elevii nu au cunostintele disciplinare corespunatoare. Au
fost elevi care au rdmas la pozitia lor, cum ar fi: relatia cu
profesorul se bazeaza pe incredere neconditionata, discipolul
trebuie sa creada in modelul oferit de profesor, altfel nu poate sa-i
urmeze exemplul.

Elevii au identificat conflictul dintre aspiratiile lor
spirituale s1  limitele materiale de implinire, cum sunt
pauperizarea, inexistenta unor politici de sustinere, deficiente de
promovare in carierd, ceea ce denotd capacitatea de analizd
obiectiva a realittii pe care o traiesc.

6. Relatia elevi — profesor (ce face fiecare si cum
comunica)

Introducerea deliberdrii pentru solutionarea unor probleme
dilematice din viata comunitatii scolare s1 nu numai, conduce la
cresterea increderii reciproce profesor — elev, la eficientizarea
comunicarii didactice. Am constatat ca elevii se raporteaza la
opiniile profesorului, asteptdnd feedback—ul acestuia, ceea ce
denotd un inalt nivel de conformism. Este consecinta faptului ca,
in general, elevii nu sunt implicati in deliberari, iar metodologia
de predare-invatare este preponderent expozitiva. Regulamentele
sunt elaborate de catre adulti, iar elevii sunt obligati sa le respecte.
La nivelul clasei, regulile sunt formulate intr-o maniera generala,
in termeni ce reflecta asteptdrile profesorului si mai putin nevoile
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elevilor. In activitatea pe care o desfisor cu acesti elevi, am
inregistrat o ameliorare a relatiilor de comunicare, tinerii au
devenit mai putin agresivi, fac apel la asertivitate, sunt mai
toleranti cu opiniile celorlalti si mai curajosi in luarea unor decizii.

7. Relatia dintre elevi (in pereche in grupul de 4, in
grupul mare)

Existd indicatori ai evolutiei elevilor sub aspectul
activitagii in grup, In cadrul activitatilor formale si al celor
extraclasi. In aceastd perioadd, deliberarea s-a derulat doar in
proiect si, sporadic, in alte activitati, secvential. Este un deziderat
implicarea elevilor in rezolvarea unor situatii dilematice deoarece
educarea bunului cetdtean face parte din idealul educatiei din
Romania.

8. In ce misurd si cati elevi identifici urmairile/
efectele/ consecintele raspunsului DA/NU la intrebarea pentru
deliberare? Se intreaba explicit acest lucru in timpul lectiei?

Cei mai mulfi tineri au reusit si pund in balanta
consecintele unui tip de raspuns si sa decida pentru o pozitie sau
alta. Elevii au realizat un echilibru intre pozitiile DA/NU. Nu a
existat o radicalizare a pozitiilor, elevii au reusit sa identifice de
fiecare datd atat beneficiile, cat si dezavantajele rezultate in urma
sustinerii sau respingerii tezei propuse. Este foarte important de
subliniat faptul cd elevii au inteles sd respecte parerile celuilalt si
ca etichetarea si discreditarea nu fac parte din profilul unui bun
cetatean. Dezacordul nu a fost unul radical, ci unul care a putut fi,
in principiu, negociat. Cei mai mulfi elevi considera benefica
implicarea lor 1in evaluarea activitatii profesorilor. Dintre
consecintele previzionate, am retinut cresterea responsabilitatii
elevilor fatd de propria pregatire. Nu poti cere altuia calitate fara
ca tu sa faci ceva in scopul sporirii eficientei proprii. De
asemenea, elevii au considerat cid autonomizarea lor va fi mai
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profunda, prin exersarea abilitatilor de autoevaluare si de
evaluare.

9. in ce misurid si cati elevi identifici drepturile/
valorile/ principiile aflate in conflict in tema discutata? Se
intreaba explicit acest lucru in timpul lectiei?

Peste 75% din numarul elevilor participanti la activitate
reusesc sd identifice drepturile/valorile/principiile aflate 1in
conflict in tema discutatd. Una dintre problemele implicate a
constituit-o relatia de putere elev - profesor. Elevii au identificat
notele specifice ale celor doud tipuri de exercitare a puterii
scolare: prin iIndoctrinare si prin conditionare. Fara a folosi
termenii specifici, elevii au sesizat faptul ca indoctrinarea se face
pentru ca cineva sd creada ceva sau in cineva, iar conditionarea
se realizeaza pentru ca cineva sd faca ceva, ori CAS este metoda
care promoveaza reflectia si capacitatea de argumentare. De
asemenea, au surprins conflictul dintre aspiratiile lor si cadrul de
valori inoculat de adulti in virtutea unor experiente verificate. O
alta valoare implicatd a fost responsabilitatea elevilor fata de
propria formare. Este binecunoscut faptul ca adolescentii se afla
pringi intre doud tendinte, si anume dependenta de familie, de
adulti si dorinta crescanda de autonomie. Nu in ultimul rand,
libertatea de opinie si de exprimare, ca valoare ce reflectd
respectul pentru demnitatea persoanei, intrd in conflict cu lipsa
referentialului disciplinar, care face dificila evaluarea de catre
elevi a activitatii derulate de profesori. Daca exista o superioritate
a educatorului fatd de educat, aceasta consta in faptul ca primul
este pe deplin constient de scopul sau, pe care-1 si modeleaza in
acelasi timp, pe cand elevul nu intrezareste tinta decat in mod
confuz si chiar aspird spre ea in mod incostient.

Daca la primele deliberari, elevii erau inclinati sa-si
exprime simple preferinfe, mai putin argumente, treptat, tendinta
de a-si da cu parerea pe baze empirice a fost 1Inlocuitd cu
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exemplificdri din legislatie, cu trimiteri la textele suport, cu
invocarea principiilor democratice, cu trimiteri la constitutie.
Aceasta activitate, implicarea adolescentilor in evaluarea
procesului instuctiv educativ, a reliefat intelegerea de catre elevi a
faptului ca miza deliberdrii nu este ca un grup sa prevaleze asupra
celuilalt, iar decizia finald incorporeaza toate punctele de vedere.

ACTIVITATI CU ELEVII iN ULTIMUL AN AL
PROIECTULUI

Corina Leca
Obiective pentru elevi:
e se vor cunoaste mai bine;
e 1si vor adanci Infelegerea unor termeni si concepte cheie
legate de democratie;
e vor identifica modul in care se reflectd drepturile omului in
presa nationala;
e vor intelege relatia dintre drepturile omului si viata
cotidiana;
e 1isi vor imbogati cunostintele cu privire la patrimoniul
cultural national;
e 1si vor dezvolta abilitatile de lucru in grup, de comunicare
s1 prezentare;
e 1isi vor dezvolta responsabilitatea civica.
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Desfasurarea activitatii

In primul semestru al ultimului an al Proiectului DID
(2009 - 2010), au avut loc doua activitati extra-clasa cu elevii, pe
12 noiembrie, respectiv 10 decembrie 2009. Prima a fost gazduita
de catre Grupul Scolar ,,Voievodul Mircea”, iar cea de a doua de
catre Colegiul Economic ,,Jon Ghica” din Targoviste. La activitati
au participat 22/23 de elevi din 9, respectiv 7 clase DID si trei
profesori. Ratiunea generala a acestor intrlniri a fost ca elevii din
scoli diferite au nevoie de oportunititi de lucru pentru a trai
democratia. De asemenea, am dorit sa le oferim elevilor un
exemplu de cum se poate utiliza Proiectul DID 1n descifrarea unor
probleme cotidiene. Al treilea motiv a fost necesitatea stringenta a
imbunatatirii comunicarii  elevilor pe Discussion Board
(componenta virtuala a proiectului), lucru care poate fi determinat
de o activitate de succes pe care vor sd o povesteasca partenerilor.
Pe de alta parte, ideea desfasurarii primei activitagi (Patrimoniul
cultural UNESCO) a venit de la participarea la Conferinta DID
din 1ulie 2009. Toti reprezentantii romani prezenti acolo au fost
profund impresionati de atelierul prin care participantii din cele 18
locatii ale proiectului si-au prezentat cateva valori culturale
nationale si s-au si cunoscut in acelasi timp. Am fost de acord ca
acest exercifiu ar fi foarte potrivit pentru elevii romani. Prin
urmare, am organizat o intilnire de doud ore si jumatate pentru
elevii DID.
AGENDA
— Prezentarea contextului Proiectului DID si a obiectivelor

activitatii curente

— Prezentarea participantilor (BINGO")

> Se pot compune intrebari in functie de contextul activitatii. Elevii trebuie sa
adune cat mai multe informatii, de la cat mai multi colegi. Cand se completeaza
o linie/coloana/diagonala sau cand expira timpul, se anunta ,,Bingo”. Profesorul
va verifica raspunsurile castigatorilor impreuna cu toti elevii.

211



— Formarea grupelor (elevi din scoli diferite) si elaborarea
posterelor - Fiecare poster va ilustra un sit roménesc, propus
pentru a intra in patrimoniul UNESCO. Componentele
posterului: numele locului/regiunii, localizarea, motivul
propunerii (vezi criteriile UNESCO* mai jos), starea
monumentului/sit-ului  (de ce are nevoie de protectia
UNESCO), statutul monumentului in regiunea respectiva sau la
nivel national (ce pozitie au publicul si autoritatile locale).

— Turul galeriei (prezentarea posterelor) - Cate un elev din
fiecare grupd a stat langa poster si 1-a prezentat vizitatorilor din
celelalte grupe. Fiecare grupa a petrecut acelasi interval la
fiecare poster. Atit prezentatorul cat si vizitatorii au urmarit
informatia specifica locului/sit-ului propus, dar si criteriile de
alegere/propunere a lui In cadrul patrimoniului UNESCO.
Elevii au realizat 5 postere despre 4 posibile sit-uri UNESCO
(Curtea Domneasca din Bucuresti, Biserica Neagra din Brasov,
Zimbraria de la Bucsani s1 Parcul cu fosile de dinozauri de la
Hateg).

— Evaluare

# Autoritatile nationale identifica locurile semnificative din punct de vedere
cultural sau/si natural si le propun Consiliului International pentru monumente
si sit-uri al Uniunii Mondiale pentru Conservarea Patrimoniului. Propunerile
ajung pe masa Comitetului pentru Patrimoniul Mondial, care se intruneste o
datd pe an. Aceste organisme fac parte din mecanismul Conventiei pentru
protejarea patrimoniului cultural si natural mondial, care a fost adoptata in 1972
si la care Romania este parte din 1990. Conform Conventiei, fiecare stat este
responsabil de managementul sit-urilor nationale pe care le propune pentru
inscriere pe lista UNESCO. Lista contine aproape 1000 de sit-uri (679
culturale, 174 naturale si 25 mixte). Comitetul pentru Patrimoniul Mondial
decide si inscrierea si eliminarea sit-urilor pe/de pe lista sit-urilor aflate in
pericol.
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BINGO

Numeste | Ce Ce eveni- | Care este | Care este | Ce relatie
2 princi- | atributii ment partene- | cea mai | existd in-
pii ale | are pute- | politic are | rul presantd | tre cetd-
democrati | rea exe- | loc pe | Romaniei | problema | teni si
ei pe care | cutiva? 22.11.09? | in a_demo- | conduca-
le-ati Proiectul | cratiei din | tori intr-o
abordat Delibera- | scoala ta? | societate
intr-o rea in democra-
lectie Democra tica?
DID. -tie?
Unde ai | Care este | Care sunt | Ce Ce Cui ai
folosit cea mai | etapele indatoriri | drepturi | povestit
pana presantd | metodei prevede ai ca | despre
acum problemd | pe care o | Constitu- | cetdtean | Proiectul
ceva a_demo- | folositi in | tia minor? DID?
discutat cratiei din | cadrul noastra
in cadrul | localita- | Proiectu- | pentru
Proiectu- | teata? lui DID? | cetatenii
lui DID? romani?
Care sunt | Numeste | Ce Cum se | Ce De cate
cele trei | un lucru | indatoriri | manifesta | atributii ori ai
ramuri pe care I- | ai  con- | democra- | are postat
ale puterii | ai Inteles/ | form tia in | puterea ceva pe
unui stat | Invatat in | Regula- scoala ta? | legislati- | Discussio
democra- | cea mai | mentului va? n Board
tic? recentd scolar? anul
deliberare acesta?
Ce ai | Cum se | Ce Ce Cum se | Numeste
postat manifes- | atributii intelegi iau deci- | cel putin
ultima ta demo- | are prin ziile 1n |4  drep-
datd pe | cratia in | puterea delibera- | Consiliul | turi  ale
Discussio | localita- | judecato- | re? elevilor omului pe
n Board | teata? reasca? din scoala | care le
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si la ce ta? prevede
tema? Consti-
tutia

noastra.

Criterii pentru nominalizarea sit-urilor in patrimoniul
UNESCO*

Criterii culturale (6):

- reprezintd o capodopera a geniului creator al umanitatii;

- 1ilustreaza un schimb important de valori umane reprezentative
pentru anumite perioade si arii culturale, care au semnificatii in
dezvoltarea arhitecturii sau tehnologiei, artelor monumentale,
sistematizarii teritoriului sau aspectului peisagistic;

- detine o valoare de importanta unica sau exceptionala pentru o
traditie culturald sau pentru o civilizatie care existd sau care a
disparut;

- este un exemplu de exceptie pentru un tip de constructie,
ansamblu de arhitecturd sau tehnologie sau peisaj care
ilustreaza stadii semnificative ale istoriei omenirii;

- este un exemplu de exceptie pentru un mod de existentd
umanad, utilizare a pamantului/uscatului sau marii care este
reprezentativ pentru o cultura sau un tip de interactiune umana
cu mediul, mai ales cand acesta a devenit vulnerabil din cauza
schimbarilor ireversibile;

- este asociat direct sau tangibil cu evenimente sau traditii de
viata, cu idei sau credinte, cu opere artistice sau literare cu
semnificatie universald exceptionala (Comitetul considerd ca
acest criteriu ar trebui corelat cu altele).

Criterii naturale (4):

- contine fenomene de exceptie sau zone naturale de o frumusete
unicd sau de importanta estetica unica;

* Vezi www.unesco.org.
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- este un exemplu special de evolutie a istoriei Pamantului,
incluzand urme de viatd, procese geologice, trasaturi
geomorfologice sau fizice semnificative;

- este un exemplu special de procese geologice sau biologice din
evolutia si dezvoltarea planetei noastre (ecosisteme si
comunitati de plante si animale terestre, de apa dulce, marine);

- contine cele mai importante si semnificative habitate naturale
pentru conservarea in-situ a bio-diversitatii, inclusiv cele in
care existd specii amenintate cu disparitia, care au valoare
inestimabild din punct de vedere stiingific sau al conservarii.

Sit-uri UNESCO din Romania:

Delta Dunarii

Manastirile pictate la exterior din Moldova

Manastirea Horezu

Satele cu biserici fortificate din Transilvania

Fortaretele dacice din Muntii Orastiei

Centrul istoric al Sighisoarei

Bisericile de lemn din Maramures

Pentru informatii despre Campania Restaurare desfasurata in
2009 accesati http://www2.tvr.ro/restaurare/.

AN N N N NN

A doua activitate cu elevii a fost determinata de dorinta acestora

de a repeta experienta de pe 12 noiembrie. Am considerat firesc sa

le oferim o altd provocare, de aceeasi duratd, de Ziua

Internationala a Drepturilor Omului (10 decembrie).

AGENDA

— Prezentarea participantilor (fiecare elev s-a gandit la un drept
de care s-a bucurat sau care i-a lipsit recent si apoi si-a povestit
respectiva experientd cat mai multor colegi)

— Aspecte fundamentale despre Declaratia Universala a
Drepturilor Omului (Corina a prezentat cateva date istorice si
politice)
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— Realizarea posterelor Romdnia politica-sociald-economica-
culturala — elevii de la diferite scoli au format grupe mixte,
care au analizat presa in cautarea ilustrarii celor 4 aspecte
(viata politica, sociald, economica si culturala din Romania)

— Identificarea drepturilor constitutionale reflectate in articolele
alese (fiecare grupa a identificat principalele drepturi cuprinse
in activitatile ilustrate, precum si statutul lor — respectate sau
incdlcate; elevii s-au raportat la Declaratia Universala a
Drepturilor Omului si la Constitutia Romaniei)

— Prezentarea posterelor si a radiografiei drepturilor omului
(elevii au discutat despre statutul diferitelor drepturi ale omului
in tara noastra)

— Evaluare

Achizitii/Rezultate
Acestea sunt posterele realizate de catre elevii prezenti la
intalnirea din noiembrie.
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Elevii participanti la prima Intalnire au completat un chestionar cu

6 itemi.

1. Cu cati elevi ai comunicat-colaborat in aceasta activitate?
Cei mai multi au comunicat cu toti colegii.

2. Ce ai aflat de la/despre colegii din alte scoli?

Lucruri interesante, care ne vor ajuta la activitatile viitoare
(multa lume 1si pretuieste tara si este interesatd de calitatea
vietii si protectia mediului), informatii despre Romania si
despre cum se petrec orele 1n alte scoli.

3. Ce legatura vezi intre aceasta activitate si educatia pentru
democratie?

Elevii au scris ca a fost o lectie despre viitor, despre civilizatie
si despre lucrurile cu adevarat importante (dreptul de a alege,
egalitate, colaborare, libera exprimare etc.).

4. Care este cea mai mare calitate a acestei activitati?
Comunicarea cu persoane noi, exprimarea libera, lucrul in
echipd, promovarea valorilor, modificarea modului de gandire,
au fost raspunsurile elevilor.

5. Care este cel mai slab aspect al acestei activitati?
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Cei mai multi elevi nu au identificat asa ceva, cativa au
considerat ca a durat prea putin si ca nu tofi s-au pregatit
corespunzdtor (identificarea propunerilor de sit-uri UNESCO
trebuia facuta individual acasa).

6. Ce vei face ca urmare a participarii la aceasta activitate?
Consider ca toate raspunsurile sunt deosebit de valoroase: ma
voi informa (mai mult despre lucrurile care ma inconjoara,
despre patrimoniul UNESCO), voi informa colegii s.a. (despre
activitate, monumente etc.), voi comunica mai mult, voi fi mai
atentd la tot ce ma inconjoard, ma voi Ingriji mai mult de
mediul in care traiesc, voi respecta mai mult monumentele, voi
participa si la alte activitati.

Imagini de la intalnirea din decembrie:




A doua intalnire a fost evaluata sub trei aspecte:
1. Ce ai obtinut astazi?
Cunostinte noi, prieteni noi §i sansa comunicarii, au fost
apreciate de catre participanti.
2. Cum ai contribuit la aceasta activitate?
Elevii au descris cum au contribuit la realizarea produselor
echipelor lor.
3. Ce nu a fost placut/interesant?
Un singur elev a fost deranjat de faptul ca alti participanti nu au
raspuns prompt pe parcursul activitatii.
Un alt indicator de succes a fost si disponibilitatea celor mai multi
participanti de a-si Tmpartdsi chiar atunci impresiiile despre
intalnire, pe Discussion Board. Unii elevi au participat la ambele
intalniri s1 au exprimat foarte ferm nevoia de a participa la mai
multe activitati scolare care sd facd legdtura intre cunostintele
teoretice si viata cotidiana. Ei au fost la adresa modului deschis de
discutie si la sansa de a colabora pe teme practice, concrete cu
elevii din alte scoli.

LASATI SOARELE SA RASARA INTR-O LUME FARA
VIOLENTA - CAMPANIE DE PREVENIRE A VIOLENTEI
IN RANDUL POPULATIEI

Cristina Marin

“Implinirea nevoilor fizice si emotionale ale copilului in timpul
pe care il petreceti Tmpreund este metoda care spune cel mai
simplu si mai clar: TE IUBESC!”

Perioada: anul scolar 2008 / 2009

Loc de desfasurare: Grupul Scolar Electrotehnic “Spiru Haret”
Targoviste si Colegiul National “Vladimir Streinu” Gaesti

Scopul proiectului - Dezvoltarea responsabilitatii sociale si
formarea deprinderilor de interactiune sociala
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Obiective:

e sa defineasca si sa exemplifice situatiile conflictuale;

® si precizeze atitudinile si comportamentele care se manifesta in
diferite tipuri de conflict;

e si identifice surse ale conflictelor;

® si-si dezvolte abilitati de prevenire si rezolvare a conflictelor.

Desfasurarea activitatii

La 1inceputul proiectului, dupa semnarea acordului de
parteneriat intre cele doud unitafi scolare implicate, au avut loc
doua intalniri de lucru intre elevi, la Targoviste si la Gaesti. Elevii
s-au putut cunoaste, ceea ce a facut posibila stabilirea de relatii de
prietenie intre ei, dar si intre dna. prof. lordache Aurelia — de la
Colegiul National “Vladimir Streinu” Gaesti 1 mine.

Cu acest prilej, s-au creat afisele si pliantele proiectului.
Discutiile purtate in acest context au evidentiat ideea cd, privind
in jurul nostru, vedem tot mai des, amenintari, lovituri, pumni
strangi, vorbe dure, priviri incruntate. Cei mai mulfi dintre noi
suntem ingrijorati de evolutia comportamentului oamenilor pe
care 11 cunoastem si care, dintr-o data, parca, reactioneaza mai dur
decat ieri. La scoald, ca si acasd, aceste manifestari sunt punctul
de plecare al conflictelor, verbale sau fizice. Cercetarile arata ca
un copil invatd cum si reactioneze la evenimente dupa modelul
oamenilor din jur, experienta de copil afectand comportamentul de
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viitor parinte (Shonkoff & Phillips, 2000). Chiar si elevii care au
avut o copilarie frumoasa trebuie sa invete cum sa-i sprijine pe
ceilalti, In timp ce elevii care au avut o copilarie plind de
conflicte, ori cei ce au fost institutionalizati sau abuzati, trebuie sa
aiba acces la informatii si consiliere, pentru a putea aplica practici
pozitive in rolul de parinte, diferite de cele din copilarie.

Aceste afige au fost distribuite simultan, in cele doua scoli (Grup
Scolar Electrotehnic ,,Spiru Haret” din Targoviste si Colegiul
National ,,Vladimir Streinu” din Gaesti), in cadrul campaniei

stradale de prevenire a violentei interfamiliale si scolare. Elevii au
avut posibilitatea sa—si exerseze creativitatea, spiritul de echipa,
dinamismul, fiind motivati sa participe la aceasta activitate.
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Rezultate/Achizitii

Elevii au constientizat importanta cadrului normativ
(reguli si autoritati) si a consecintelor care decurg din respectarea
sau nerespectarea acestuia. De asemenea, au fost capabili sa ofere
informatii cu privire la institutiile sau organizatiile de asistenta si
interventie.

Participantii la campania Lasafi soarele sa rasara intr-o
lume fara violenta au putut explica situatiile-problema ce pot
surveni in familie (abandon, abuz, divort, violente fizice si
verbale, moartea unui parinte, influenta unor persoane straine) si
efectele pe care aceste situatii le au asupra persoanelor implicate.

Sanziana — eleva clasa a X-a B: ,,Campania stradald de prevenire a
violentei este unul dintre lucrurile cele mai interesante pe care eu
le-am facut pand acum la gcoald. Sunt mandra cd fac parte din
acest program.”

Alexandru Popescu - elev clasa a X-a B: ,,Multumesc pentru
sansa de a face parte din proiectul DID. Metoda de lucru mi s-a
parut utild 1n viata de zi cu zi, pentru cd am invatat sa-i ascult pe
ceilalti.”

PROIECT DE EDUCATIE ECOLOGICA ,IMPLICA-TE!”

Cristina Marin

Perioada: anul scolar 2009 / 2010

Locatie: Grupul Scolar Electrotehnic “Spiru Haret” Targoviste si

Grupul Scolar Electrotehnic ,,Voievodul Mircea” Targoviste

Scopul proiectului - schimbarea de atitudine a elevilor si, prin

aceasta, schimbarea de atitudine a paringilor si a membrilor

comunitatii in general, in ceea ce priveste problematica deseurilor,

incepand de la colectarea selectiva, pana la reciclare .

Obiectivele proiectului:

e informarea elevilor privind importanta reciclarii si a altor

activitati benefice pentru mediu;
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e constientizarea nevoii de responsabilitate asupra reciclarii;

e insusirea unor deprinderi de educatie ecologica (colectare,
sortare, predare la o firma specializatd);

e dezvoltarea spiritului competitional, prin participare efectiva la
colectarea selectiva a deseurilor reciclabile.

Beneficiari: elevii, cadrele didactice din scoala, membrii
comunitatii.

Desfasurarea activitatii

In cadrul proiectului, s-au derulat colectiri paralele pentru
materiale din hartie si deseuri electrice si electronice, in
colaborare cu Agentia pentru Protectia Mediului Dambovita,
Junior Achievement Romania, Asociatia Cultural — Educativa
,~Ambasadorii Prieteniei ~ Targoviste si Grupul Scolar
Electrotehnic ,,Voievodul Mircea” Targoviste. Aceste materiale au
fost predate firmelor specializate in reciclare, S.C. Lorena S.R.L.
Targoviste s1 S.C. Greenweee International S.A. Buzau.




Elevii au creat afise si pliante, care au fost distribuite
initial 1n scoald, iar apoi, in luna mai, a avut loc campania
stradald pentru constientizarea comunitatii locale in privinta
necesitatii economisirii si reciclarii materialelor. Aceste activitati
au venit in sprijinul primului program de educare din tara noastra

a publicului larg privind reciclarea - “MISCAREA DE
RECICLARE”.
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Giup Scolar Electiotehnic “Spitu Haiet”
Targovisie

Proiectul de educatie ecologicd “IMPLICA-
TE

Mai 2010

Colegii cu care am colaborat au fost: Carmen Petroiu, Patrita
Marinescu, Denisa Olteanu, Lavinia Visan, Vasilica Badiu, Martta
Capmare, Cezarina Mihai si Cristina Oprea.

Pe parcursul celor patru luni de derulare (februarie — mai
2010), au fost amenajate in clase ,,Colturi verzi”’, cuprinzand
colajele, pliantele si fotografiile realizate de catre elevi in timpul
proiectului.
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Rezultatele obtinute si lucrarile realizate de catre elevi in

au fost prezentate cadrul Simpozionului National ,,Destinul unui
om, memoria unor locuri”, desfasurat la noi in scoald, dar si la
Targul Primaverii, derulat la Colegiul National ,,Vladimir Streinu”
din Gaesti.

Suntem mandri, de asemenea, de realizarea blogului

http://educatie-ecologica.blogspot.com.

Rezultate/A chizitii

congtientizarea de catre elevi a importantei reciclarii si a altor
activitati benefice pentru mediu;

asumarea unei atitudini responsabile fatd de mediul
inconjurdtor, prin exersarea deprinderilor de educatie ecologica
(colectare, sortare, predare la o firma specializatd);

participarea efectiva la colectarea selectivd a deseurilor
reciclabile.

Alin —elev in clasa a XI-a A: ,, O activitate de care imi voi aminti
cu placere peste ani. Sunt mai constient cd resursele noastre
naturale sunt limitate si voi Incerca sa le protejez cu atentie. Cred
ca impreund putem face mai mult.”

226



VIDEOCONFERINTA ELEVILOR
Stancu Valentin

O coordonata importanta in cadrul proiectului DID a fost
desfasurarea unei videoconferinte a elevilor din cele doua site-uri
partenere (Maryland si Romania), eveniment pregatit in detaliu de
coordonatorii celor doud grupuri de profesori.
tehnic si a diferentei de fus orar, in cadrul parteneriatului nostru,
s-a putut desfasura o singura videoconferinta, cea care a avut loc
la Institutul Cultural American, in data de 13 decembrie 2008.

La aceasta activitate, din partea romana, au fost prezenti
38 de elevi, 3 profesori si coordonatoarea proiectului.

Obiective:

e cxprimarea individuala a identitatii nationale a participantilor
(asumarea unor valori/trasdturi nationale);

e comunicarea informala pe teme de viata cotidiana, democratie si
culturd din Romania si SUA;

e discutarea mai multor puncte de vedere, in legatura cu
intrebarea dacd democratiile din Romania si/sau SUA ar trebui sa
permita scolilor sa-si pedepseasca elevii care au savarsit agresiuni
virtuale in afara scolii.

Desfasurarea activitatii

Drumul spre Bucuresti a fost un prilej de relationare intre
elevii romani, fiind prezenti cate 3-8 elevi din fiecare liceu
implicat in proiect. Ei au discutat despre ce se asteaptd de la
aceastd videoconferinta si cum s-au pregatit pentru ea.

Intrarea in Institutul Cultural American a reprezentat
pentru elevi un mod de a se acomoda cu strictetea unei institutii a
Statelor Unite care functioneaza pe teritoriul tarii noastre. Prima
ord petrecutd 1n interior a fost alocatd cunoasterii activitatilor
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acestui institut si acomodarii cu spatiul destinat videoconferintei.
Elevii au creat, pe grupe materiale, reprezentative pentru tara
noastrd, proiectul DID si tema anuntatd (Agresiunea virtuald).
Creativitatea elevilor s-a materializat in 4 postere cu mesaje legate
de principiile democratice si functionarea lor in Romania.

Deschiderea videoconferintei a fost facuta de catre Lena
Moreale — coordonator al site-ului din Maryland, Corina Leca —
coordonatorul proiectului in Romania si Livia Grigorescu —
profesor, care au precizat obiectivele si  programul
videoconferintei §i au prezentat grupurile participante.

Subiectul propus pentru deschidere a fost ceea ce
reprezintd pentru elevi sa fii american si respectiv sa fii roman si a
generat discutii pe baza diverselor perspective (eroi, activitati
preferate etc.) si a modului in care elevii percep acest fapt.

Odata ce barierele culturale au fost depasite, elevii au
vorbit sincer despre ceea ce credeau ca stiu despre elevii
americani §i sistemul lor democratic, respectiv putinele lucruri pe
care elevii americani le stiau despre Romania si elevii romani.
Dialogul a decurs firesc, fiind sprijinit de capacitatea majoritatii
elevilor romani de a comunica in limba engleza. Elevii au aflat
astfel, lucruri interesante, precum locul sportului in programa
scolara 1n scolile din Maryland sau programul zilnic al elevilor din
Roménia si SUA, obligativitatea sau formalismul purtarii
uniformei, apartenenta Romaniei la Uniunea Europeana si cum
simt elevii acest lucru 1n viata lor cotidiana.

Tema principald a activitafii a reprezentat-o agresiunea
virtuald, elevii romani venind cu exemple concrete ale activitatilor
post-lectie pe care le-au desfasurat. Elevii au discutat despre cat
de des este intalnit acest fenomen 1n viata lor si despre modul in
care ei vad rezolvarea problemei.

A fost prezentat proiectul desfasurat de elevii Colegiului
Economic, coordonati de catre doamna profesoara Valentina
Lungu, care au creat un material legat de pericolele navigarii pe

228



Internet care pot apdrea pentru un adolescent. Filmul, realizat n
totalitate de elevi, a fost prezentat Tn mai multe scoli si licee din
Targoviste.

La finalul fintalnirii au fost trase concluziile
videoconferintei, iar elevii au fost invitati sa-si posteze opiniile cu
privire la cele discutate pe forum.

Achizitii/Rezultate

Utilitatea si interesul trezit de activitate a reiesit din
efervescenta elevilor pe drumul de intoarcere si din modul in care
au completat fisele de evaluare.

Cele mai utile achizitii aduse de videoconferintd au fost
considerate constientizarea necesitatii implicdrii in problemele
comunitatii, capacitatea de a comunica in limba engleza si faptul
ca au Inteles cd, desi apartin unor culturi si societati diferite,
adolescentii pot gandi asemandtor despre un subiect care
intereseaza societatea la un moment dat.

La intrebarea legatd de contributia proprie la activitatea
desfasurata, elevii au precizat materialele create precum si
intrebarile si provocarile pe care le-au propus elevilor americani.

Reactia elevilor a fost evident pozitivd, majoritatea
manifestandu-si disponibilitatea implicarii intr-o noud activitate
asemanatoare.

Provocarea introdusa de noutatea modului de desfasurare a
activitatii, contactul direct cu elevi de aceeasi varstd care au
calatorit cateva ore impreuna si discutiile libere ivite in interiorul
grupului, au desemnat activitatea ca fiind un succes al celui de-al
doilea an DID, cu impact asupra claselor din care faceau parte
grupurile de elevi participanti.

La evaluarea finala, elevii participanti au mentionat
videoconferinta ca fiind un eveniment util si interesant, demn de
repetat si in alte ipostaze ale activitatii scolare.
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EVALUAREA ELEVILOR
Stancu Valentin

Evaluarea elevilor participanti in proiect s-a realizat anual,
prin aplicarea a doud chestionare identice pentru toate tarile si
clasele participante: un chestionar de inceput — in luna octombrie
si unul final, In luna mai. Rezultatele interpretarii chestionarelor
sunt incluse in raportul pe care echipa de evaluatori a proiectului il
realizeaza la finalul anului.

Chestionarele sunt realizate de catre Patricia G. Avery -
profesor, Sara A. Levy — asistent de cercetare si Annette M.
Simmons - asistent de cercetare, din cadrul Universitatii
Minnesota, Minneapolis, USA.

Ceea ce a fost interesant in cel de-al treilea an DID este
faptul ca am fost implicat in evaluarea elevilor prin includerea a
doua clase din Grupul Scolar Industrial “Nicolae Cioranescu”.

Prima clasa este cea implicata in proiectul DID — a X-a A,
iar cea de-a doua este o alta clasa de acelasi nivel, neimplicata in
proiect —a X-a C.

Aplicarea chestionarelor are loc intr-un mod profesionist,
realizandu-se o comunicare eficientd cu elevul si asigurandu-1 de
securitatea datelor si de faptul ca nu este importanta identificarea
lui, dar, totodatd, motivandu-l pentru participare si explicand
importanta evaluarii in contextul unui proiect.

Obiective:

e Cunoasterea unor date despre elevii participanti in proiect (nivel
de pregatire, comunitatea din care fac parte, atitudinea fatd de
democratie si valorile ei);

e Masurarea unor schimbari in abordarea unor teme de politica
publica la elevii participanti in proiect;
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e Stimularea autoevaludrii la elevii participanti in proiect si
trezirea curiozitatii fatd de functionarea democratiei si beneficiile
proiectului la elevii chestionati;

e Adunarea de date privind eficienta formarii profesorului in
cadrul proiectului si aplicarea la clasd a metodelor Insusite.

Descrierea activitatii

Chestionarele sunt realizate pe mai multe dimensiuni:

- datele elevilor, clasa de la care provin, anul nasterii, profesorul
care aplica si ora de curs la care se desfasoara, respectiva
activitate. Aceste date sunt necesare pentru corelarea
raspunsurilor initiale cu cele de la finalul evaluarii.

- masurarea gradului de implicare in viata comunitatii, a
interesului  fatd de problemele societatii, functionarea
democratiei si intelegerea acesteia.

- cunostintele despre temele care urmeaza sa fie abordate in anul
in curs si aflarea unei pozitii fatd de intrebarea pusa inainte si
dupa ce subiectul a fost tratat in cadrul unei deliberari.

- atitudinea elevilor fatd de metoda, noutatea, si utilizarea ei
practicd; identificarea unor schimbari in modul de desfasurare a
lectiilor profesorului DID.

In luna octombrie, elevii celor doud clase au completat
chestionare identice. latd modelul de chestionar aplicat la
inceputul desfasurarii activitatilor proiectului in anul scolar 2009-
2010:

Chestionarul elevului I: 2009/2010

Acest chestionar este o parte a Proiectului Deliberdnd in
democratie (DID) care cuprinde profesori §i elevi din 5 tari. Ne
intereseaza sa aflam mai multe despre atitudinea tinerilor in
problemele sociale si politice si discutiile pe aceste teme. Nu
dorim sa stim numele tau, dar punctele din Sectiunea I sunt
utilizate pentru a corela raspunsurile pre §i post-proiect. Toate
raspunsurile tale vor ramane confidentiale §i nimeni altcineva cu
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exceptia evaluatorilor proiectului nu le va vedea. Aminteste-ti ca
acesta nu este un test §i ca nu existd raspunsuri bune sau rele.

I.  Despre TINE

1. Pune un X in dreptul tarii unde locuiesti.

[ ] Ilinois [ ] Macedonia [ ] Roméania
[ ] Indiana [ ] Maryland [ ] Serbia
[ ]Los Angeles [ ] New Jersey [ ] Ucraina

2. Pune un X langa luna, ziua si anul in care te-ai nascut:
Luni: [ Jlan. [ JIulie zi: []1 []11 []21
[]Feb. []Aug. (12 [J1i2 [J22
[ IMar. [ ] Sept. (13 [J13 []23
[]Apr. []Oct. (14 [ []24
[ ]Mai [ ]Nov. []5 []15 []25
[ ]Tunie [ ] Dec. [16 [116 []26
(17  [J17 []27
An:  []1986 [ ]1992 [18 [ ]18 []28
[11987 [ ]1993 (19 [J19 []29
[11988 [ ]1994 [Jto [J20 []30
[11989 [ ]1995 [ 131
[ 11990 [ ]1996
[11991 [ ]1997
[ ]1998
3. Esti baiat sau fata? [ | Baiat [ | Fata
4. Cum se numeste
profesorul/profesoara tau/ta?

Pune un X langa prima litera a prenumelui tau:
[1a  [LJE [1 CIM  [o [
(1B [OF [y 0O~ [OrR [
[]cC [1¢ [k []o []s [1X
(o [Ox Ot »Or Ot 0O

(Ju [O
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6.  Pune un X langa prima literd a numelui tau de familie:
A [Oe O 0OM [Jo [Ov
s Or [y 0O~ [OrR  HOw
[Jc 0O 0Ox [Ho [Os [X
o Ou Ot Oe Ot Oy

Lu [z

II.  Aceasta sectiune contine cateva afirmatii despre sistemul politic si
opinia ta in chestiuni sociale si politice, in general.

Puternic  Dez- De  Foarte
dezacord  acord  acord de acord
7. Stiu mai multe despre
cheétlumle spc1ale. si poh.tlce 0 0 0 0
decét cei mai multi oameni de
varsta mea.
8. De obicei, am ceva de spus
atunc.l cqnd se discuta . O O 0 O
chestiuni sau probleme sociale
si politice.
9. Pot sa inteleg cu usurinta cele
mai multe chestiuni sociale si O O O O
politice.
10. Ma intereseaza chestiunile O O O O

sociale si politice.

11. Cred ca cei mai multi colegi
de clasd imi impartasesc
opiniile in probleme sociale si
politice.

12. Simt ca trebuie sa am aceeasi
opinie cu restul clasei in O O O a
problemele sociale si politice.

13. Cei mai multi elevi din aceasta
clasa au opinii similare in
problemele sociale si politice
pe care le discutam.
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III. Aceasta sectiune contine cateva afirmatii despre controverse si
chestiunile controversate.

Puternic Dezacord De Foarte
dezacord acord  deacord

14. Cand cineva 1mi
cor.lte.:.sta/contrazAlce 0 O O O
opiniile,  dobandesc
noi sensuri ale lor

15. Invé‘;.d.ln dezacorduri 0 0 0 0
de opinie.

16. Imi place cand cole-
gii de' clAasa ma 0 O O O
contrazic in  mod
rational.

17. Iml plac. ghsgutule 0 O O O
spirituale si vioaie.

18. Imi place cand ceilalti
nu sunt de acord cu O (] O O

mine.

19. Imi place cand colegii
de clasd 1si exprima O (] O O
opiniile cu fermitate.

20. Imi place si imi

exprim opiniile cu O O O O
fermitate.

21. Imi place sa folosesc
vederi opuse pentru a O O O O

intelege o problema.

22. 1Incerc sa folosesc

1delle. dlferltq ale 0 0 O O
colegilor mei de
clasa.

23. Dezacor.durlle de idei O 0 O O
pot fi utile.

24. Contrazicerea pe baza 0 0 0 0

de argumente poate fi
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un lucru bun.

25.

Invat lucruri noi din
dezacordul cu alti
elevi.

26.

Cand studiem ches-
tiuni  sociale  sau
politice, Tmi place sa
fiu intr-un grup 1in
care elevii obisnuiesc
sd se contrazicd in
mod argumentat.

27.

Este firesc sa 1ti
schimbi parerea intr-o
chestiune.

28.

Imi place si ma
hotarasc intr-o
chestiune si sa nu imi
schimb parerea.

29.

Este important sa
asculti si sd judeci
cealalta  parte a
problemelor.

30.

Imi place sa lucrez cu
oameni care au opinii
diferite de ale mele.

a

O

Particip la discutii pe
teme sociale si politice
cu...

Niciodata

Rareori

Cateodata

Deseori

31.

...familia mea

32.

...prietenii mei
apropiati.

33.

...cunostintele mele.

oo |agd

o|o|ad

o|o|ad

o|o|ad

34.

...oameni cu vederi
diferite de ale mele.

O

O

O

O

Sunt in dezacord cu

Niciodata

Rareori

Cateodata

Deseori
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urmatoarele grupuri in
discutii pe teme sociale si

politice.

35. Familia mea a a a a
36. Prietenii mei apropiati (| O O a
37. Cunostintele mele O O O O

Niciodata Rareori  Cdteodata Deseori

38. Discut cu oameni care
au opinii diferite pe

teme care  sunt (] (I (I O
importante  pentru
mine.
39. Caut opinii diferite pe
teme pe care le a a a O

consider importante.

Nu sunt dispus sa
discut chestiuni  Niciodata Rareori  Cateodata Deseori
sociale si politice ...

40. ...deoarece nu Imi
plac  argumen- a | O O
tele.

41. ...deoarece imi

fac dusmani. - - - -

42.  ...deoarece ma
tem de ceea ce ar
putea sd creada O O O O
oamenii  despre
mine.

IV. In aceasta chestiune dorim sa aflam ce crezi despre anumite
chestiuni sociale si politice.

Chestiunea 1. Puternic  Dez- De Foarte  Nustiu
dezacord acord  acord  de acord
43.  Dupa parerea mea, O O N 0

tara mea ar trebui
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s ceara
producatorilor sa 1si
recicleze produsele.

44.

Cred ca cei mai
multi  colegi de
clasa imi imparta-
sesc  opinia in
aceasta problema.

45.

Stiu multe lucruri
despre aceasta
chestiune.

46.

Cred ca aceasta
chestiune este
interesanta.

(| (| ([l

(| a

Chestiunea 2.

Puternic  Dez- De
dezacord acord  acord

Foarte Nu stiu

de acord

47.

Dupa parerea mea,
tara mea ar trebui
sd  permita ca
minorii care sunt
acuzati de crime
violente grave sa
fie  judecati si
pedepsiti ca adultii.

48. Cred ca cei mai multi

colegi de clasa 1mi
impartasesc opinia
in aceasta
problema.

49.

Stiu multe lucruri
despre aceasta
chestiune.

50.

Cred ca aceasta
chestiune este
interesanta.
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Chestiunea 3. Nu stiu

Puternic  Dez- De Foarte
dezacord acord  acord  deacord

51.  Dupa parerea mea,
tara mea ar trebui
sd adopte un sistem
de cote de poluare O O O O O
pentru limitarea
emisiilor de gaze de
sera.

52. Cred cd cei mai
multi  colegi de
clasa imi imparta- a O O O O
sesc  opinia 1In
aceastd problema.

53. Stiu multe lucruri
despre aceasta a O O O O

chestiune.

54. Cred ca aceasta
chestiune este O O O O O
interesanta.

V. In aceasta sectiune, ne intereseaza ce implicare vei avea in
problemele sociale si politice.

Cind voi fi adult ... Puternic De Foarte de
Dezacord
dezacord acord acord
55. ... voi vota in alegeri O O 0 0
56. ... ma voi implica activ in
cauzele sociale care imi O O O O
afecteaza comunitatea.
57. ... ma voi implica activ in
problemele politice care O O O O
imi afecteaza comunitatea.
58. ... Vvoi participa la
programe de ajutorare a 0 O . O

celor aflati in nevoie
(colectare de hrand sau
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imbracaminte, lucru 1In
adaposturi pentru cei fara
locuintd).

59. ...voi contacta
oficialitatile publice sau
alese pentru a le spune O O O O
opiniile mele pe diferite
teme.

60. ... voi fi voluntar/a in
programe pentru  copii,
batrani, programe de [ O a O
mentorat sau antrenare a
unei echipe sportive.

fti multumim foarte mult pentru completarea acestui chestionar!

La sfarsitul anului, elevii au completat urmatorul
chestionar, elevii implicati in proiect fiind rugati sa ofere si
informatii cu privire la metoda si opinia lor fata de aceasta.

Chestionarul elevului I11: 2009/2010
Draga elev,

Acest chestionar face parte din Proiectul de Extindere a

Deliberarii in Democratie, implicand profesori si elevi din 5 tari.

Suntem interesafi sa stim cdt mai mult despre atitudinile §i

discutiile tinerilor privind problemele sociale si politice. Va

amintim cd acesta nu este un test §i cd nu existd raspunsuri
corecte sau gresite.

Daca sunteti de acord, veti fi rugat sa indepliniti urmatoarele

cerinte:

o Completati urmatorul chestionar acum. Chestionarul cuprinde
elemente legate de atitudinile tale civice, experienta la clasa si
intentiile de participare la discutii despre probleme publice.
Acest chestionar nu ar trebui sa dureze mai mult de 20-25 de
minute pentru a fi completat..

239



Confidentialitatea

e Toate aceste informatii vor fi confidentiale - nimeni altcineva,
in afara echipei de cercetare a Universitatii din Minnesota, nu
va avea acces la raspunsurile dumneavoastra.

o Nu este necesar sa includefi numele dumneavoastra pe
chestionar, doar initialele si data nasterii, ca noi sa pute sa le
corelam cu primul chestionar.

e In rapoartele sau publicatiile rezultate din acest proiect, nici
un elev, clasa sau scoala nu vor fi identificate.

Consimgamant

e Daca ti-ar placea sa participi la acest proiect, pur §i simplu
completeaza urmatorul chestionar.

e Daca decizi sa participi la acest chestionar, notele, relatia ta
cu profesorul, scoala, sau Universitatea din Minnesota nu vor
fi afectate.

e Daca doresti sa omiti anumite intrebari din chestionar, nu este
nicio problema.

Daca doriti sa puneti intrebari cu privire la acest proiect sau
sa aflati mai multe informatii, puteti sa va intrebati profesorul, sa
ma sunati la Universitate sau sa-mi trimitefi un e-mail. Multumesc
foarte mult pentru ajutorul dumneavoastra,

Patricia G. Avery, Professor University of Minnesota

I.  Despre tine:

a. Pune un X in dreptul tarii in care locuiesti:.

Illinois 0 Macedonia [J Romania l
Indiana O Maryland O  Serbia O
Los Angeles [0 NewlJersey [0  Ucraina O

b. Puneti un X in dreptul lunii, zilei s1 anului in care v-ati nascut:
Lund: [ Jlan. [Jlulie zi: [J1 [J11 []21
[1Feb. []Aug. (12 [z [J22
[ IMar. [ ] Sept. (13 [J13 []23
[1Apr. []Oct. (14 14 []24
[ IMai [ ]Nov. (15 [J15 []25
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An: []1986 [ ]1992

[ ]Tunie [ ] Dec. [16 [J16 []26

(17  [J17 []27

(18 [ ]18 []28

[11987 [ ]1993 (19 [J19 []29

[11988 [ ]1994 [Jto0 [J20 []30

[11989 [ ]1995 []31
[ 11990 [ ]1996
[]1991 [ ]1997
[]1998

Cflre eite 14 0O 18 0O Altceva(specificati) [
varsta ta? 15 O 19 O
16 17 O

d. Baiiatsau fatd? [ baiat O fata

o

g.
h.

1.

j-

Cum se numeste profesorul tau?
Va rugam puneti un X in dreptul orei de curs in care ati
completat chestionarul [dacd nu sunteti sigur, Intrebati-va
profesorul].
0 a. Economie O g. Dirigentie
[0 b. Limba engleza [ h. Stiintele Umane
O c. Activitagi in O i. Politica
afara orelor
U d. Geografie L1j. Stiinte
[ e. Constitutie [ k. Stiinte Sociale

O f. Istorie O L. Altele
[specificati]
Te-ai nascut in aceasta tara? [ ] Da [ ] Nu

Daca da, atunci mergi la intrebarea 1.
Daca nu te-ai nascut in aceasta tara, la ce varsta ai venit aici?

[Jo—2 []3-5[]6-8 []9-12 [ ]13 saumai tarziu

Este limba romana vorbita cel mai des in casa ta?

[ ] Da [ ] Nu

Ce note obtii cel mai des la scoala?
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[ ]19-10 [17-8 [ 15-6 []1-4

Care este cel mai inalt nivel de educatie completat de catre
membrii casei?

[ ] Scoala elementara

[ ] Cativa ani de liceu

[ ] Liceul terminat

[ ] Scoala de ucenici/scoala profesionala

[_] Cativa ani de facultate

[ ] 4 ani de facultate

Puneti un X in dreptul primei litere de la prenumele
dumneavoastra :

al 0 i 0 mm0O qgO wO y0O
bpbOd f0O ;7 0 on0O 0O vO z0O
cO g0 kO oO sO w0O
dd nhO 10 pO t0O x0O

Puneti un X in dreptul primei litere de la numele de familie :
al 0 i 0 m0O qgO wO y0O
pbOd f0O ;7 0 on0O 0O vO z0O
cO g0 kO oO sO w0O
dd hO 10 p0O t0O x0O

II. Ganditi-va la experientele scolare cand raspundeti la
urmatoarele intrebari
Nicio- Ra- Une- Ade-
data  reori ori sea
a. Profesorii acorda mare
importanta Tnsusirii faptelor
si datelor cand prezinta [] [] [] []
istoria sau evenimentele
politice.
b.

Memorarea datelor si a [] 1 [ []

evenimentelor este cel mai
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bun mod de a obtine note
bune la respectiva materie .

c. Profesorii predau si elevii
iau notite. u L L L

d. Elevii lucreaza c
V u y4 u |:| |:| |:| |:|

materialele din manual.

III. Luati in considerare experientele acumulate in timpul acestei
ore de curs, cand raspundeti la urmatoarele intrebari

Nicio- Rare Une- Ade-
data -ori ori sea

a. Elevii se simt liberi sa-si
exprime deschis dezacordul
fata de profesori, in [] [] [] []
chestiuni politice si sociale,
in timpul orelor..

b. Elevii sunt incurajati sa se
decida asupra problemelor. L] L] u L]

c. Profesorii ne respecta

opiniile si ne incurajeaza sa [] [] [] []
le exprimam in timpul orei.

d. Elevii sunt liberi sa-si
exprime opiniile 1n clasa,
chiar si atunci cand difera L u u u
de ideile celorlalti.

e. Profesorii ne incurajeaza sa
discutam problemele
politice sau sociale despre [] 1 [ [
care oamenii au pareri
diferite.

f.  Profesorii prezintd mai
multe opinii pe o anumita
tema cand o prezinta la L] L] u L]
clasa.
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IV. Aceasta sectiune contine cateva afirmatii despre sistemul
politic si opinia ta despre problemele sociale si politice in

general.
Puter-
‘uter Dez- De  Foarte
nic dez-
acord acord de acord
acord
a. Stiu mai mult despre
problemele sociale si
politice decat majoritatea a O O O
persoanelor de varsta
mea.

b. De obicei am ceva de
spus cand se discutd
despre problemele sociale
si politice.

c. Inteleg cu usurinta
majoritatea problemelor a O a O
sociale si politice.

d. Sunt interesat de
problemele sociale si O O O O
politice.

e. Cred ca majoritatea
colegilor mei impartasesc
aceleasi pareri ca si mine O l O l
referitor la problemele
sociale si politice.

f.  Simt ca trebuie sd am
aceeasi parere cu restul
clasei referitor la O O O O
problemele sociale si
politice.

g. Majoritatea elevilor din
clasd au cam aceleasi
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pareri cu privire la
problemele sociale si
politice.

Aceasta sectiune confine nigte afirmatii referitoare la
polemica [controversd] si problemele controversate.

Puternic

doz- Dez-  De  Foarte
acord acord de acord
acord
Cand altii imi contesta
parerile, aflu noi O O O [
perspective.
Invat lucruri noi din
discutiile contradictorii. - - - -
Imi place cand colegii mei
se impotrivesc In mod O O O O
rational ideilor mele.
Imi plac discutiile . N N N
aprinse..
Imi place cand ceilalti se
impotrivesc parerilor O O O O
mele.
Imi place cand colegii mei
isi exprima ideile cu O O O (|
inversunare.
Imi place s3-mi exprim O O O 0
parerile cu inversunare.
Fuiernic Dez-  De  Foarte
dez-
acord acord de acord
acord
Imi place sa folosesc
puncte de vedere opuse O O O 0

pentru a intelege
problema.

245



1. Ir}cer'c sa folosesg 1delle‘ O O O O
diferite ale colegilor mei.

j. Discutiile contradictorii
pot fi benefice

k. Dezbaterile pot fi un lucru
bun.

1. Invit lucruri noi din
discutiile contradictorii cu O O O O
alti elevi.

m. Cand invat despre
problemele sociale sau
politice imi place sa fiu in- O O O O
tr-un grup de elevi unde
exista contradictii

n. Este OK sa-ti schimbi
parerea.

0. Imi place sa ma hotarasc
asupra unui lucru si sa nu O O O [
imi mai schimb parerea.

p. Este important s ascultam
si sa luam in considerare O O O O
cealalta parte a lucrurilor.

q. Imi place sa lucrez cu
oamenii care au opinii O O O O
diferite..

VI. In aceasta sectiune am dori sa stim cu cine discuti despre
controversa si problemele controversate.

Particip la discutii despre
problemele  sociale  si Niciodata Rareori Uneori Adesea
politice cu....

a. ...familia l l O O
b. ...prictenii apropiati. O O O O
c. ...cunostiintele mele . l l O O
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d. ... cuoamenil care au
pareri diferite de ale O O O
mele.

Nu sunt de acord cu
urmatoarele grupuri atunci
cand discutam problemele
sociale si politice

Niciodata Rareori  Uneori

Adesea

a. Familia O O O

b. Prietenii apropiati O O U

c. Cunostintele mele O O O

Niciodata Rareori  Uneori

a. Discut cu familia
despre activitatile mele O O [
scolare

b. Inafara orelor de curs
discut cu colegii despre O O O
activitatile mele scolare

c. Caut informatii
suplimentare despre
subiectele discutate la O O O
scoala, in afara temelor
obligatorii

d. Discut cu persoanele
care au pareri diferite
asupra lucrurilor care O O O
sunt importante pentru
mine

e. Caut pareri diferite
referitoare la
problemele care ma
intereseaza

(| O (|

a

Ezit sa discut Niciodata Rareori Cateodata Adesea
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despre  probleme
sociale si politice
deoarece....

f. ...nuimiplac N 0 m 0
controversele

g. ...secreeaza N O N O
dusmanii

h. ... mi-e teama
de ce crede
lumea despre
mine

O (| (| (|

VILI. In acest capitol am dori si stim ce parere ai despre anumite
probleme sociale si politice.

Subiectul 1. Puternic Dez De Foar- Nu

dezacord acord acord fede  gtiu
cord
a. Dupa parerea mea, tara
mea ar :treb_ul sa ceard 0 O 0 O 0O
producatorilor sa 1si
recicleze produsele.
b. Cred ca majoritatea
colegilor mei Tmi O O O o 0O
impartasesc parerea.
c. anpsc multe lucmrl cu O O O O .
privire la acest subiect.
d. Gagesc interesant acest 0 O 0 O 0O
subiect.
Subiectul 2. Puternic  Dez-  De I;OZ,Z ]ZZ
dezacord acord acord ord y

a. Dupa parerea mea, tara
mea ar trebui sa permita O O O o 0O
ca minorii care sunt
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acuzati de crime
violente grave sa fie
judecati si pedepsiti ca
adultii.

b. Cred ca majoritatea
colegilor mei imi O O O o 0O
impartasesc parerea.

c.  Stiu multe lucruri
despre aceasta O O O o 0O
problema.

d. Gagesc interesant acest 0 0 0 0 0
subiect.

Subiectul 3. Puternic Dez-  De Foar- Ny
tede stiu

dezacord acord acord
cord

a. Dupa parerea mea, tara
mea ar trebui sa adopte
un sistem de cote de
poluare pentru limitarea
emisiilor de gaze de
sera.

b. Cred cd majoritatea
colegilor mei Tmi O O O o 0O
impartasesc parerea.

c. Cunosc multe lucruri cu O

privire la acest subiect. H H 0 G

d. Gasesc interesant acest O
subiect.

O O o O

VIIL.  In acest capitol vrem si stim parerile tale despre
urmatoarele probleme

In unele scoli se dezbate problema ca uniforma scolara si fie
obligatorie.
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a. Care ar fi motivele “pentru” aceasta reguld? Scrieti toate
argumentele 1n spatiul de mai jos.

(1
)
3)
4
)

b. Care sunt argumentele “impotriva” acestei reguli? Scrieti
toate argumentele in spatiul de mai jos.

(1)
(2)
3)
4)
(5)

Care este parerea Dez- Foarte

Dez- .
ta? acord pu- Deacord  de Nesigur
; acord
ternic. acord

As opta pentru o

astfel de regula

scolara unde elevii a O O O O
sunt  obligati sa

poarte uniforme.
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IX. In aceasta sectiune suntem interesati de implicarea ta in
problemele sociale si politice 1n viitor.

Cdnd voi avea peste 18 ani Puternic De Foarte
. Dezacord
Voi.... dezacord acord de acord
a. ...vota la alegeri.. O O O O
b. ... fi implicat in mod
direct in f:auzele sociale 0 0 O 0
care vor influenta
comunitatea.
c. ... fiimplicat in mod
direct in cauzele politice 0 0 O 0

care vor influenta
comunitatea.

d. ...participa in programe
de binefacere, spre
exemplu colectand
donatii de alimente si O O O O
imbracaminte, lucrand in
adaposturi pentru
oamenii strazii.).

e. ...contacta oficialii alesi
sau edilii orasului pentru
a le spune parerile mele O O O O
legate de diferite
probleme publice.

f. ...face munca voluntara,
spre exemplu, ajutand
copii, vizitand batranii, O O O 0
antrenand o echipa
sportiva sau pur si
simplu mentor.

Multumim pentru completarea acestui chestionar.
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Elevii care au participat activ in proiect (clsasa a X-a A) au
primit si sectiunea a X-a care chestioneaza opinia lor in legatura
cu metoda si proiectul DID.

X. In aceasta parte suntem interesati de experientele
tale la dezbateri

Puternic Dez- De Foarte
dezacord acord acord de acord

a. Mi-a facut placere sa ] ] ] [

particip la dezbateri.

b. Am invatat multe ] u ] D

participand la dezbateri.

c. Inurma participarii la
dezbateri am dobandit
0 mai bund intelegere a L] L] L] [
problemelor.

d. Participarea la dezbateri

mi-a dezvoltat |:| |:| |:| I:I

capacitatea de a-mi
expune parerile.

e. Inurma participarii
mele la dezbateri, sunt
mai increzator in mine ] ] ] |:|
cand discut cu colegii
despre problemele
controversate.

f. Dezbaterile sunt

similare cu alte activitati ] L] [] D

scolare.
Niciodata O data De mai .
multe ori
g. Am discutat cu membrii
familiei despre dezbateri. L] L] L]
h. Am discutat cu colegii
8 L] L] []

despre dezbateri, in afara
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orelor

i.  Am cautat informatii
suplimentare despre unul sau
mai multe din subiectele ] ] ]
dezbatute, dincolo de
activitatea ceruta la ora

Achizitii/Rezultate

In anul scolar 2009-2010, au fost chestionati 25 de elevi
participanti n proiectul DID si 21 elevi din afara proiectului.

Cu ocazia completarii chestionarului, repondentii au avut
prilejul de a se autoevalua si de a observa modul in care proiectul
a adus ceva nou in viata lor. Majoritatea elevilor au precizat ca
acest tip de metodd — CAS este unic in activitatea lor scolara si au
apreciat ca fiind foarte interesante subiectele dezbatute in cadrul
deliberarilor: Reciclarea, Justitia pentru minori, Violenta
domestica, Agresiunea virtuala. Faptul ca un numar mai mare de
elevi participanti In proiect au precizat ca sunt interesati de
problemele sociale si politice si cd discutda despre acestea
demonstreaza faptul ca deliberarile au oferit un cadru pentru
discutiile intre ei, la nivelul lor de tineri cetateni. Elevii
chestionati, care nu faceau parte din proiect, si-au manifestat
interesul ca in anul scolar urmator si desfisoare activitafi sau
lectii pe temele pentru care au fost chestionati, declarand majoritar
ca nu cunosc multe detalii in aceste privinte.

Interpretarea chestionarelor reprezintd si pentru mine, ca
profesor, un interes major, deoarece imi doresc sd vad evolutia
elevilor, precum si modul 1n care metoda si lectiile au putut da
startul unei implicéri civice active din partea elevilor.
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Deliberating in a )
‘ " Democracy

IV. JURNAL

Sase entuziasti §i curajosi participanti au hotarat sa va
deschida (aproape) toate usile proiectului care le-a prilejuit atatea
bucurii si dureri de cap. Aici, structura experientei este temporald
si analiticd. La primul punct, tofi contributorii au prezentat
aspectele pozitive si negative ale activitatii lor sau/si ale
proiectului in general. La punctul al doilea, aproape toti autorii au
descris cum au folosit resursele/experienta/invatitura proiectului
in alte cadre profesionale. La ultimul punct, cinci dintre autori au
dezvaluit ce intentii si idei au pentru dezvoltarea sau continuarea
proiectului, dupa terminarea acestei finantari.
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e

Carmen Raidulescu, profesor de stiinte sociale, Colegiul
Economic “Ion Ghica” Targoviste

A trecut ceva timp de cand nu am mai scris o pagina de
jurnal, dar am crezut de cuviin{d ca este un moment important
pentru a relua acest placut obicei. A tine un jurnal face parte dintr-
un ritual pe care ni-l refuzam mai intotdeauna, pe de o parte, dintr-
o lipsa pe care o consideram marca a vremurilor pe care le traim -
Timpul - pe de alta parte, dintr-o oarecare teama de a ne intalni cu
noi ingine. Orice jurnal presupune rememorarea unor fapte,
intamplari, ganduri, pe care le-am trdit sau impartasit. Este
asemenea unei autoevaludri pe care o incercam, cu constiinta ca
ceea ce scriem in jurnal va ramane de-a pururi neimpartasit, lumea
noastrd intimd, bucdtica noastrd de secret. Jurnalul este, prin
excelenta, un gen al marturisirii. Max Weber in "Etica protestanta
si spiritul capitalismului" povesteste chiar despre virtutile pe care
jurnalul le-a avut in crearea lumii noi, a Americii, si totodata, a
bunastarii de aici (cdci protestantii, cei care au populat pentru
inceput America — exceptandu-i pe indigeni — aveau obiceiul sa
faca bilantul fiecarei zi din viata lor, scriind, citre amurg, o pagina
de jurnal).

Mi s-a parut interesantd propunerea Corinei de a publica
un jurnal al proiectului, pornind tocmai de la statutul acestui gen
literar, acela de lucrare destinata intalnirii tale cu tine insati.... La
acel moment nu am crezut ca lucrul asta va fi pentru mine la fel
de relevant cum este pentru ceilalti, mai ales pentru ca participarea
mea la acest proiect se reduce la ultimul an. Pe de alta parte, acea
lipsa penibila de timp pentru a te aseza si a-ti asterne gandurile ma
recomanda mai degraba ca pe o candidata la esec....]ata insa ca
locul in care ma aflu (Roma) poate sa constituie ingredientul ideal
pentru a face acest lucru, prin istoria sa si, mai ales, prin apelul pe
care 1l face la ...Intoarcerea in timp.

255



Daca exista o istorie a acestui proiect? Acum doud mii si
ceva de ani se nastea, inspiratd de cerintele vremii, o noud forma
de guvernamant - democratia. E adevarat ca modelul de atunci nu
suportd comparatie cu ceea ce intelegem noi, azi, prin democratie,
dar, cel mai important lucru, dincolo de orice dificultate a
definirii, este setul de principii care a inceput sa ghideze
activitatea oamenilor incepand din acea perioada si pana astazi.
Timpul este proba cea mai importantd a valorii acestor principii,
pentru care istoria a fost un alambic menit a le rafina.

M-as opri putin la aceste principii, pe care le consider
aspectul cel mai valoros al acestui proiect. "Principiu" este un
cuvant cu o etimologie interesantd. Energia pe care o degaja acest
cuvant are deopotriva rezonanta in planul fizic si in cel metafizic.
Semnificatia sa cuprinde deopotriva aspectul axiologic, ideatic,
cat si pe cel material, lumesc. Existd o intrebare dilematica "Ce a
fost mai 1ntai? Oul sau gaina?". Ei bine, daca ar fi sa incerc un
raspuns la aceasta intrebare, as spune ca... la inceput au fost
principiile — Ideile - care guverneaza legea de alcatuire a oricarui
lucru, a oricarei lumi. Discutia despre principii incepe sa aiba sens
mai ales in timpurile moderne, pentru care haosul a devenit o
realitate dureroasd (chiar daca existd teoreticieni care considera
haosul o etapa premergatoare ordinii). Existd, de asemenea, o
serie de cuvinte care alcatuiesc asa-numita "familie" a acestui
cuvant, de asemenea interesantd: principal, princeps, principial
etc. Genul de relatie care alcatuieste aceasta familie este, am putea
spune, una de intemeiere. Toate exprima o origine, un inceput.
Daca pentru romani inceputul nu a incetat sia fie cantat in
literatura, mai ales ca o "intoarcere la...", ca o cautare a motorului
prim, de la care pornind sd ne regasim calea si chemareca in
aceasta lume, in viata cotidiana el nu si-a mai gasit nici o expresie.
Cotidianul a renuntat la cautarea originii, la cautarea unui "fel de a
fi" pur, pentru ca politica zilelor noastre nu mai permite asta. Si,
dacd politica nu permite, cu sigurantd, noi, muritorii, cei pentru
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care politica este doar obiect de slava...Ce putem face noi? Este o
intrebare compulsiva, care revine cu forta unei psihoze aproape
instaurate. Ei bine, da! Cred ca putem face ceva. Si proiectul asta
a aratat tocmai acest lucru. Ca, dincolo de orice pacat al lumii
moderne, existd ceva la care ne putem intoarce, existd principii.
Si, daca avem principii, aproape sigur putem sa construim o lume
buna. M-am bucurat ca elevii mei au acceptat aceasta calatorie
inversa, spre principiu, gandind ca, un pas important pe care il
reclamd orice decizie, de orice naturd si In orice timp, este
ragazul. Faptul cd am avut ragazul necesar pentru a intoarce o
problemd pe toate partile, cd n-am stat sub presiunea abuziva a
timpului (sau macar ne-am sustras insidios acestei presiuni) a fost
ideal pentru noi, sa intelegem rostuirea lucrurilor si modul in care
trebuie sd ne raportim la acestea. In acelasi timp, pentru mine, ca
profesor, a existat o revelatie a importantei metodei. Fiecare dintre
noi nvata multe lucruri in scoald, dar cred cd momentul cel mai
important este acela in care cunostinta se transforma in
cunoastere. Si acela este momentul in care cunostinta ta se releva
ca adevarata. Este ceca ce mi s-a intamplat mie; am realizat, pe
parcursul proiectului, cd metoda inlesneste cunostintelor calea
spre a deveni adevirate. Intregul travaliu, pe care proiectul l-a
solicitat elevilor, a fost menit sa 1i faca sa dibuie adevarul. E
adevarat ca, foarte multe lucruri nu intrd facil in categoria alb-
negru, cd cel mai adesea culoarea realitatii este gri sau ca
realitatea este coplesitoare prin cantitatea de informatii pe care le
pune in fata noastra si este extrem de dificil sa analizezi
incontinuu toata masa asta informationala. Exista insa metode care
ajuta spiritul sa se orienteze dincolo de orice greutate, iar
deliberarea este, in opinia mea, una dintre aceste metode. Nu stiu
daca existd o explicatie a fenomenului, sau poate doar mie imi e
dificil sa o ofer, ce stiu cu siguranta este ceea ce am vazut. Am
vazut elevi pentru care decizia este o chestiune importanta, care
nu poate fi tratatd cu superficialitate si, in acest scop, ei fac apel
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la principii; am vazut elevi pentru care opinia celorlalti nu este
doar "o alta opinie", ci este ceva care merita luat in consideratie
ca o perspectivd diferitd a aceleiasi realitati, am vazut elevi
responsabili...Si asta este important.

Chiar daca proiectul, 1n sine, se apropie de sfarsit, calatoria
pe care ne-a ajutat sa o pornim este, se pare, doar la inceput. Sau,
daca ar fi sa incerc o comparatie cu scoala, asa cum cel mai bun
elev isi depaseste profesorul, va exista probabil, si aici, un "elev",
un proiect, care il va intrece pe ,profesorul” siu, respectiv
proiectul pe care il cunoastem.

e

Anita Dulman, profesor, cosilier, Colegiul National “Constantin
Catacuzino” Targoviste

1. Analiza generala a celor 3 ani ai proiectului

Am intrat in proiect in ultimul an, respectiv in anul scolar
2009 - 2010. A fost o sansa unica, un noroc. De ce? As putea sa
imi sustin afirmatia, invocand achizitiile teoretice — despre
democratia deliberativd, elemente de legislatie americana,
europeand, aprofundarea constitutiei tarii mele, drepturi si
principii democratice sau achizitiile metodologice — designul
metodei Controversa Academica Structu-rata sau pe cele sociale —
apartenenta la un grup profesional activ si inovator, format din
profesorii participanti la proiect, dupa cum as putea sd-mi sustin
pledoaria prin satisfactia de a fi vizitat scoli americane din
Washington si de a fi intrat in contact cu profesorii americani, cu
elevii acestora si, cat a fost posibil, cu spiritul american .

Promotoarea proiectului DID in Romania, Corina Leca, a
intuit in chip stralucit impactul acestui mod de formare
profesionald continud, care implica a vedea, a auzi, a citi, a face, a
analiza, a compara, a experimenta modele in educatia pentru
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democratie si a construit si implementat, ITmpreund cu partenerii
americani §i europeni din proiect, un program, a carui arhitectura
a cuprins seminarii, schimburi de experientd, activitati
demonstrative, discutii online, vizite, schimburi de profesori,
conferinte, activitati extrascolare, activitati formale si informale
cu elevii.

Pe plan local, au fost organizate deliberdri, avand ca
participanti grupul de profesori - de altfel, acesta a fost botezul
meu DID, urmate de analiza activitatii derulate. Prima deliberare,
la care am asistat, sustinutd de profesorul Valentin Stancu, a fost
ceva nou si prin specificul metodei CAS, dar si prin onestitatea
discutiilor, prin spiritul liber si constructiv care i-a animat pe
colegi. Profesorii mi s-au parut foarte deschisi, profesionisti, cu
mult umor.

Am participat la cele trei deliberari sustinute de Ella Vasii
la Colegiul National Constantin Cantacuzino, apoi la Cristina
Marin, Mihaela Nicolae, Diana Oprea, Daniela Stan, pe principiul
ca invatarea experientiala este eficienta la adulti, am sus{inut eu
insami activitati DID, cu participarea Corinei, de la care am
primit substantial feedback constructiv, ameliorativ.

Am apreciat faptul ca metoda — descrisa in prezentul ghid -
in datele ei esentiale, a fost respectatd de catre toti, fiecare
profesor fiind liber sa inoveze anumite aspecte ale activitatii, cum
ar fi materialele didactice, sursele autentice si credibile de
informare, inventarul de Intrebari potrivite pentru debriefing,
fisele de reflectie, fisele de evaluare pentru elevi si profesor,
adaptarea la particularitatile grupurilor de elevi.

In activitatea mea au existat si impedimente, cum ar fi
durata activitatii — mereu am avut nevoie de 90 de minute si nu
mai putin, cum am vazut la alti colegi - si orarul elevilor grabiti
sd plece, cei mai multi dintre ei fiind navetisti. Am procedat la
prezentarea in avans a textului, pe baza caruia am facut
deliberarea, procedeu cu avantaje — se economiseste timpul
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destinat lecturii independente si dezavantaje — nu am avut garantia
ca toti elevii au citit activ, ca au inteles textul, ca au decodificat
problemele. Am mai intdmpinat probleme la debriefing desi, de la
prima la cea de-a treia deliberare, se pare cd am progresat,
conform autoanalizei, precum si analizei Corinei.

As mai preciza ca dificultate intdmpinata si faptul ca nu
cunosc limba englezd, o consecintd a acestui fapt fiind slabele
mele interventii pe forumul de discutii si accesul limitat la parerile
celorlalti colegi.

2. Ce am facut cu metoda si alte componente ale DID in_afara
proiectului

Activitatea In proiect a avut impact asupra elevilor mei si
asupra modului meu de a lua decizii. Elevii au devenit mai
echilibrati, nu mai sar tot atdt de repede la concluzii, in situatii
cotidiene de viata scolara sau in situatii problematice de invatare.

Eu insami am avut de castigat, in ceea ce priveste
fermitatea si puterea argumentelor bune, conform asigurarilor
primite de la ceilalti in diferite contexte de comunicare.

Elevii mei au participat la activitatile extrascolare, derulate
de Corina si de Dana, aldturi de colegi ai lor din alte scoli, precum
si la activitati derulate la nivelul scolii mele: Consiliul elevilor,
atelierele de dezbatere, derulate cu ocazia Zilelor Colegiului
National Constantin Cantacuzino, sondajul de opinie organizat
la niveul scolii referitor la calitatea serviciilor educationale oferite
de scoala noastra si campania privind stilul de viata sanatos.

3. Ce urmeaza?

Planuri, idei ... In anul scolar 2010 -2011, sigur voi derula
un optional, in cadrul caruia voi utiliza CAS. Dat fiind specificul
cursului, voi avea mai mare libertate 1n alegerea, alaturi de elevi, a
temelor deliberarilor si, de asemenea, oportunitatea de a parcurge
temele date in proiect, fard bariere de timp, de orar sau de
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curriculum—ul impus. Dupd un an de experientd in proiect, pot
spune ca am invatat cum sa incep cu un colectiv de elevi pe care
nu-l cunosc, treptat, pe etape, asigurandu—mi baza pentru
implementarea procesului specific metodei. Cred ca voi cauta sa
analizez daca elevii au competente de comunicare, de lucru pe
grupe, dacd stiu sa asculte si sa—si argumenteze punctele de
vedere. De asemenea, voi cauta sa observ daca au capacitatea de a
negocia, de a face compromisuri, de a se conforma regulilor
grupului. Nu in ultimul rand, voi urmari daca elevii stiu sa caute
informatii intr-un text §i au capacitatea de Infelegere a textului
citit. Am nevoie de toate aceste informatii si altele in plus, pentru
a—mi adapta demersul solicitat de CAS. Dupa aceasta evaluare
initiald voi realiza, dupa caz, secvente de invatare cum ar fi
comunicare asertiva, logica si argumentare, tehnici de lectura
rapida, oferire de feedback constructiv. Care ar fi ratiunea acestui
demers? Importanta invatarii etapelor deliberarii pentru ca, intr-o
etapd viitoare, cand procesul se va fi cristalizat, elevii sa se
focalizeze mai usor pe problema propusa deliberarii.

Ma gandesc sa—i scot pe elevi in comunitate, fie Intr-o
campanie, fie 1Intr-o activitate de voluntariat, pentru a da
concretete unor notiuni civice. Dacad ag gasi o sponsorizare, 0
vizita la Parlamentul Romaniei consider ca ar fi utila pentru elevi.

As dori sa realizez cel putin o activitate cu profesorii din
scoala mea in care sa utilizez CAS.

Am stabilit deja sd pastrdm legatura, noi, profesorii din
proiect, pentru activitdfi in parteneriat, dupa modelul celor
derulate in acest an, cu participarea elevilor de la mai multe licee.
Elevii au fost foarte satisfacuti de participarea la activitatile
extrascolare inedite prin temele propuse, prin modul de oganizare,
precum si prin faptul de a fi fost ALTFEL.
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e

Cristina Marin, profesor, consilier, Grup Scolar “Spiru Haret”
Targoviste

1. Analiza generala a celor 3 ani ai proiectului

Se intdmpla Tn 2007, intr-una din acele zile calde de vara,
imediat dupa terminarea anului scolar, cand ne simtim obosifi, dar
relaxati. Livia m-a rugat sa o ajut, ducandu-ma la o conferinta la
Bucuresti, la care ea nu putea ajunge. Era vorba despre Seminarul
de evaluare a patru ani de Proiect DID, iar locul de desfasurare —
Herastrau, Bucuresti, Romania. Astfel am cunoscut DID-ul, care
m-a cucerit de la prima vedere. Atunci, in iulie 2008, am cunoscut
echipa internationald, acei oameni pe care apoi i-am vazut
(co)autori de texte sau de initiative i, mai important, atunci am
cunoscut-o pe Corina, pe care nu o sa incetez vreodata sa o admir.

Treptat, echipa s-a format si, din toamna, ne-am inceput
activitatea. Pentru mine, DID a Insemnat comunicare,
multiculturalitate, creatie, parteneriat, civilizatie, munca, prietenie,
progres, democratie autentica, oportunitate.

Si a mai insemnat depasirea unor bariere de mentalitate,
asemandtor unui puisor care iese din universul limitat al
invelisului si exploreaza lumea. Expeditia mea s-a numit America,
unde am cunoscut o alta fatetd a democratiei, mai aproape de ceea
ce avem noi nevoie acum, prin limitare si respectarea regulilor.

Gandindu-ma la cei trei ani de proiect, la activitatile
desfasurate, stiu ca as fi putut sa fiu mai implicatd in conexiunea
on—line, de pe Discussion Board, mai atentd la articolele din
Constitutie sau la legile specifice relevante pentru temele pe care
le-am abordat.

262



2. Ce am facut cu metoda si alte componente ale DID in afara

proiectului
Inspiratd de suflul proaspat al DID-ului, am scris si realizat
un curs optional — ,,Voluntariat comunitar” — pe care l-am

desfasurat cu elevii clasei a XII-a B, in anul scolar 2008 - 2009,
pornind de la urmatorul argument:

,In ultimii ani, tinerii liceeni resimt puternic lipsa unor
activitdfi educative care sa le stimuleze participarea civica,
simtindu-se inutili din acest punct de vedere. Prezentul curriculum
la decizia scolii 1si propune sa familiarizeze elevii de liceu cu
problematica societatii civile, oferind acestora inclusiv cadrul
organizatoric de manifestare in spiritul valorilor comunitare.
Astfel, tinerii vor intelege ca sunt parte integrantd a comunitatii
din care fac parte si vor activa in consecinta, prin implicarea lor
activa in proiectele si programele de voluntariat.

Curriculum-ul  propus reprezintda un rezultat al
preocupdrilor mele din ultimii trei ani, in vederea dezvoltarii
societatii civile si s-a materializat prin derularea activitatii de
voluntar, in parteneriat cu Organizatia Salvati Copiii, In cadrul
Strategiei Nationale de Actiune Comunitard si prin derularea
proiectului Deliberating in a Democracy.”

Activitatile desfasurate au avut ca tematica studierea
legislatiei in domeniul voluntariatului, ca punct de plecare al
cursului optional, urmatd de proiectarea si desfasurarea de
proiecte de promovare a activismului. Zece elevi implicati in
proiect au avut intdlniri cu elevi cu dizabilitati de la Scoala
Speciald din Targoviste, pentru a lucra in perechi (voluntar-
beneficiar) sau in grup, postere si un program artistic, susginut cu
ocazia Zilei Scolii noastre. In cadrul Cursului optional, am
desfasurat activitati de prevenire a consumului de droguri legale si
ilegale, a violentei familiale si a traficului de persoane, elevii fiind
cei care au coordonat derularea acestor teme.
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In ceea ce priveste efectele, elevii au aflat informatii
despre sistemul de protectie sociala din Roménia si au
interactionat cu persoanele care apartin grupurilor dezavantajate
(copii/tineri cu dizabilitati, copii din medii sociale defavorizate,
apartinand minoritatilor etnice sau aflati in alte situatii, care ii
priveaza de la o activitate normald 1n societate). Astfel, ei au
inteles necesitatea acceptarii si valorizarii oamenilor de langa noi,
au invatat sa se implice in viata comunitatii, sa3 descopere care
sunt problemele oamenilor si care ar putea fi solutiile de rezolvare
a acestor probleme.

3. Ce urmeaza?

In viitor, imi doresc si realizez un schimb intre mine, ca
parte a comunitdtii In care trdiesc si ceilalti, ca suma de
personalitdti. Am Inteles ca, a da ceva inapoi acelora care, la un
moment dat, mi-au dat ceva, reprezinta o datorie sociald, semn al
responsabilitatii asumate. Ca profesor, 1i voi Invita pe elevi
semnificatia principiilor unei societati democratice, alaturi de cei
4 D ai unei democratii puternice: deliberare, diversitate, disidenta,
adoptarea deciziilor.

Cei trei ani au reprezentat o cdldtorie, insd acum constat ca
ruta s-a modificat pe parcurs, spre o noua destinatie:
autoperfectionarea. Proiectul DID m-a facut mai congtientd de
bogatia resurselor mele si de nenumaratele forme pe care le poate
lua modelarea tinerilor, atunci cand ai motivatia de a face educatie
in mod autentic.
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e

Mihaela Nicolae, profesoard de limba si literatura romana, Liceul
de Arte “Balasa Doamna” Targoviste

1. Analiza generala a celor 3 ani ai proiectului

Cel mai greu mi-a fost in primul an de proiect. Am Inteles
de la bun inceput metoda utilizata, dar nu am reusit sa ma descurc
intotdeauna cu debriefing-ul. Nu am insistat foarte mult asupra
acestuia s1 nu cred cd i-am acordat importanta cuvenitd. Mai
degrabd m-a interesat ca elevii sa Inteleagd metoda deliberarii,
etapele lectiel si sa invete sa ii asculte pe ceilalti. Asa ca, nu
intotdeauna le-am lasat elevilor timp sa isi sustind parerea in fata
colegilor, sa 1si prezinte concret toate argumentele pro sau contra
intrebarii pentru deliberare, folosind si experienta de viatd. In
plus, nu am insistat asupra consecintelor pe care le-a avut
raspunsul lor si nici asupra principiilor si drepturilor prezente in
text si asupra modului cum se reflecta aceastea in viata reald a
elevilor.

Greu mi-a fost in primul an si pentru cd am facut multe
deliberari, cinci la numar, fie in fata colegilor din proiect, fie cu
elevii la clasa. In plus, deliberirile erau inregistrate video, pentru
ca noi, toti cei implicati in proiect, s putem vedea lectiile
colegilor si sd le putem analiza. Acest lucru ma motiva, dar
constituia si un factor de stres, pentru ca stiam ca imi vor fi
observate de catre colegi si analizate, toate aspectele tehnice din
derularea lectiei.

In al doilea an, am intrat cu forte proaspete, si datoritd
experientei extraordinare pe care am trdit-o la Conferinfa Anuala
Internationala a proiectului, desfasuratd in Denver, Colorado, in
luna iulie 2008. Am avut prilejul sa schimb idei despre proiect cu
profesorii europeni si cu profesorii americani, implicati n DID de
mai mulfi ani ca noi, ceea ce a insemnat pentru mine un aflux de

265




informatie calitativ superioara, privitoare la metoda deliberarii si
la procesul in sine din timpul orelor de deliberare.

Ultimul an din proiect a reprezentat o noud provocare,
deoarece am ales sa particip cu o alta clasa de elevi decat cea pe
care am avut-o in primii doi ani, asadar am construit totul de la
inceput: prezentarea metodei, etapele lectiei, debriefing-ul,
activitatile din afara proiectului. De data aceasta, am pus accent,
inca de la prima deliberare, pe debriefing, asa ca am aprofundat
ideea de deliberare si acest lucru s-a facut simtit in reactiile si
atitudinea elevilor, care si-au pus probleme serioase pe marginea
problemelor discutate si au inteles rolul si importanta lor ca
cetateni in procesul democratic de luare a unor decizii de interes
national. Un minus al activitatii mele de la clasa I-a constituit, in
al treilea an, lipsa celor 90 de minute de deliberare din anii
precedenti. Am simtit ca cele 60 de minute ale lectiei nu au fost
suficiente ca elevii sa isi exprime §i sa isi argumenteze propriul
punct de vedere si nici sa Inteleaga pe deplin consecintele alegerii
lor.

Acum, la final de proiect, constientizez ca tot ceea ce am
realizat in DID, a reprezentat o etapa esentiald a maturizarii mele
ca pedagog.

Inteleg ca nu este important, ca cetitean, doar si vorbesti
despre ceea ce ar trebui facut, ci s faci efectiv. Conteaza nu doar
sa privesti de pe scaun spectacolul vietii in societatea democratica,
ci sa te ridici i sa iei parte, curajos, la acesta.

2. Ce am facut cu metoda si alte componente ale DID in_afara
proiectului

Initial, in primul an al proiectului, nu am facut prea multe

in afara sa, pentru ca a fost dificil sa imbin atdtea componente:

adaptarea la noua metoda, sustinerea a cinci lectii, componenta

online, schimbul de profesori, participarea la Conferinta

internationald, lucrul cu elevii. Asa cd, doar am diseminat
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informatii despre proiect in liceu, in cadrul sedintelor, al
intalnirilor cu colegii si prin intermediul revistei scolii.

In al doilea an, am diseminat informatia unora dintre
colegii de limba si literatura romana din judet, in cadrul unui curs
de specialitate, prezentind metoda Controversa Academica
Structuratd, utilizatda in cadrul orelor DID, pe care am
exemplificat-o realizdnd o prezentare Power Point cu structura
unei lectii de limba romana, la clasa a XI-a, ce a avut ca tema
Simbolismul romanesc. De asemenea, am scris un articol, despre
proiectul DID, in revista Graiul Dambovitei, nr.108-109, aprilie-
mai 2009, o revistd care se constituie intr-o publicatie locala, a
cadrelor didactice din judet. Totodatd, mai multi elevi din clasa
implicata in proiect au participat la diferite actiuni civice, realizate
de catre Corina, coordonatoarea proiectului: o vizita la Centrul
pentru minori Géaesti, o videoconferintd cu partenerii din Statele
Unite, o intalnire interactiva cu realizatorul de emisiuni TV de la
TVRI, Catélin Stefanescu. Importantd a fost si conceperea unei
brosuri, atat in limba romana, cat si in limba engleza, cu ajutorul
celor doud colege din liceu, implicate in proiect, Carmen
Antonescu si Dana Nicolae si cu cel al elevilor claselor a X-a C, a
XlI-a C si a XlII-a C, brosura in care erau prezentate pe larg
componentele proiectului, precum si impactul acestuia asupra
noastra, a celor care am beneficiat de noutatea lui.

Anul al treilea mi-a oferit posibilitatea sa contribui la
scrierea acestei carti, dupd ce, In prealabil, am descris pe larg
metoda utilizata in cadrul proiectului, intr-un articol trimis spre
publicare, unei reviste de didactica, de limba si literatura romana,
Perspective. Acest lucru a fost posibil, deoarece am continuat
utilizarea metodei Controversa Academicd Structuratd in timpul
orelor de limba romana, ca metoda de predare, constatind ca
elevii au inteles si au asimilat aceastd tehnicid. De exemplu,
intrebarea pentru deliberarea de la clasa a XI-a, in cadrul lectiei
Simbolismul, a fost: Considerati ca simbolismul romadnesc a
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asimilat integral elementele simbolismului european? Elevii au
identificat in textul primit argumente care sprijineau intrebarea
pentru deliberare, precum si argumente impotriva acestei intrebari.
In cadrul debriefing-ului, citeva dintre intrebdri s-au axat pe
atitudinea elevilor In grupul mic, dar si pe opinia personala: Care
a fost pozitia ta Tn grupul mic? Care este opinia ta si cu ce
argumente gasite in textul dat o sustii? Care a fost cel mai puternic
argument al grupului? Precizati pe ce anume s-a bazat; De ce ai
ales sa ai o pozitie diferitd de opinia grupului fatd de intrebarea
pentru deliberare?

O parte dintre aceste intrebari au fost utilizate si pentru
celelalte lectii de limba romana, bazate pe metoda CAS.
Intrebarea pentru deliberare in cadrul unei alte lectii de limba si
literatura romana, cu titlul Modernismul in perioada interbelica,
pentru clasa a Xl-a a fost: Era aplicabila literaturii romadne
interbelice, teoria lovinesciand a sincronismului? In cadrul orei
de literaturd, pentru clasa a X-a, Romanul interbelic modern, al
carei text-suport a fost Ultima noapte de dragoste, intdia noapte
de razboi, apartinand lui Camil Petrescu, intrebarea pentru
deliberare a fost: Credefi ca Ela este responsabila pentru
despartirea de Stefan Gheorghidiu?

3. Ce urmeaza?

Deliberarea in democratie a fost un proiect de durata,
complex, dificil pe alocuri, dar extrem de util. Pentru elevi, pentru
mine, pentru colegii care au luat contact cu acesta.

De aceea, intentia mea este sa continui ideea inceputa in
acesti trei ani si sa merg mai departe. Deja elevii implicati in anii
anteriori in proiect mi-au solicitat realizarea unor lectii de
deliberare, desi ei nu au mai participat anul acesta in proiect.

Mai sunt incad foarte multe teme de deliberare, pe care le
voi aborda anul viitor, in orele de dirigentie, realizdnd cate o
deliberare la fiecare doua luni, pentru ca elevii s-au dovedit a fi
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receptivi la problemele ce se refera la civism si la problemele
societatii din care si ei fac parte. Am inteles si eu si ei, deopotriva,
ca suntem parte integrantd a unei lumi in care este necesar si
esential sa ne stim drepturile si libertagile. De aceea, merita sa ne
spunem opinia, s fim informati cu privire la problemele de zi cu
Zi care ne privesc ca cetateni, pentru ca numai astfel vom putea fi
luati in serios de cdtre organismele care au anumite responsa-
bilitati in viata cetateneasca.

Voi utiliza in continuare metoda de la deliberare si la orele
de limba si literatura romana, pentru ca s-a dovedit a fi eficienta
pentru valorizarea potentialului elevilor si a modului lor de
argumentare a opiniilor personale. In anul scolar urmitor voi
sustine, 1n cadrul ariei curriculare Limba si comunicare, o lectie
de limba sau de literatura, bazata pe metoda deliberarii, precum si
in cadrul ariei Consiliere si orientare, o lectie de dirigentie, prin
intermediul aceleiasi metode. Intentionez sa realizez un ghid de
bune practici pentru orele de Consiliere si orientare, in anul scolar
urmator, In care voi integra si structura celor mai reusite lectii de
deliberare, pe care am reusit sa le realizez 1n cei trei ani de proiect
DID.

In plus, pentru anul scolar 2010-2011, voi ciuta pe
platforma eTwinning, din cadrul programului Life Long Learning,
parteneri din scoli europene, pentru realizarea in scoald a unui
proiect pe teme de educatie civica, utilizand deliberarea, care sa
ne ofere tuturor sansa de a descoperi cat de important este sa te
simti, ca cetatean, parte a acestei lumi, 1n care sa poti spune ceea
ce crezi si ceea ce doresti, iar cuvantul tau chiar sa conteze.
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e

Stancu Valentin, profesor de geografie, Grup Scolar Industrial
“Nicolae Cioranescu” Targoviste

1. “Things don’t change, we do!”

Desi sunt atat de multe lucruri de care Imi amintesc in
cadrul acestui proiect, unul cred ca merita sa fie menfionat de la
inceput. Primul seminar desfasurat in prezenta coordonatorilor
americani, a reprezentat pentru mine si primul moment de
inspiratie.

In cadrul discutiilor cu cele trei formatoare Corina Leca,
Lisa Vardi si Bebs Chorak am fost rugat sd spun ce ar trebui sa-si
asume un profesor roman legat de reformarea sistemului de
educatie. Si... am raspuns... «cd lucrurile nu se schimba de la
sine, ci noi trebuie sd ne schimbam/adaptam astfel incat sa facem
ca lucrurile sa functioneze». Pe scurt: “Things don’t change, we
do!”. Raspuns primit mai mult decat favorabil, recompensat cu
laude si la final cu un cadou, pe care il pastrez inca...o cana cu
motto-ul Street Low Inc. pe care ce credeti ca era inscriptionat?
“THINGS DON’T CHANGE, WE DO!”.

Sunt convins cd doar eu imi amintesc acest lucru si ca
poate fi o simpla coincidenta potentata de imaginatia mea. Si chiar
daca este asa, ma bucur ca a existat lucrul de care m-am legat
cand mi-a fost greu sa parcurg toate etapele proiectului.

Intalnirea cu democratia

Democratia este un termen destul de folosit in zilele
noastre. 11 utilizim atunci cAnd vrem si ne reamintim ca apartinem
lumii civilizate, cand simgim ca vreun drept ne-ar putea fi incalcat
si, mai ales, cand identificadm responsabilitatile celor din jur. Este
un concept la care eu tineam demult, insa fara a avea mereu clara
reprezentarea a ceea ce inseamna concret, ce implicatii are si, mai
ales, ce importantd are pentru functionarea normald a unei
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societdti. Asa ca, am fost tentat sd incep o activitate/proiect cu
inca alti 10 oameni (mai bine spus doamne), care se anunta a fi un
exercitiu democratic, aplicat la clasd sub forma unei metode
didactice noi.

intalnirea cu grupul

Intr-una din zilele de vara, o colega, Lungu Valentina, imi
propune sd ma inscriu la un curs (?) care se anunta interesant,
despre care aflase mai multe detalii de la Corina Leca — o
cunostintd dintr-un proiect anterior (Asigurarea -calitafii in
educatia pentru cetatenie democraticd). Asa cad am pornit spre
locul de intalnire la ora 8.00 a.m., cu 12 ore 1nainte de ora stabilitd
8.00 p.m, intr-un cadru total non formal.

Am inteles, de la inceput, cd eram minoritar din multe
puncte de vedere, nu doar de gen: desfasurare de proiecte,
cunoasterea limbii engleze, experientd didactica, Insd am hotarat
sda merg mai departe, de vreme ce fusesem investit cu atata
incredere pentru un proiect de asemenea anvergura. Si imi placeau
oamenii cu care urma sa lucrez atat de mult, desi eram diferiti.

intilnirea cu metoda

Insusirea si aplicarea metodei la clasd pareau simple. S-a
demonstrat apoi cd a urmat o evolutie in intelegerea si utilizarea
el.

In primul an, am participat la 5 lectii ale colegelor pentru a
putea face comparatii si plecam de la aceste ore pe cat de
impresionat, pe atat de contrariat, pentru ca vedeam ca lucrurile se
desfasoara diferit. Noi suntem diferiti, deci abordam diferit o
tema, o metodd, un grup de elevi. Probabil ca insusirea si
aplicarea metodei va continua atat timp cat dorinfa mea de
perfectionare va continua.

Foarte grele mi se pareau discutiile de dupa lectie, cand
fiecare etapa era minutios analizatd de cdtre coordonatoarea
proiectului si, mai ales, cand trebuia sa ma autoevaluez pe baza
unei reflectii personale. Dar acest lucru a dezvoltat in mine
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capacitatea de a cantari, de a-mi propune niste obiective si de a ma
intoarce la ele la sfarsitul unei activitati, de a ma perfectiona in
pregatirea mea.

In opinia mea, punctele tari ale metodei/lectiei in sine, sunt

urmatoarele:

organizarea clard a momentelor lectiei;

utilizarea unui text unitar, bine structurat si interesant
pentru cititor;

stabilirea unui regulament de desfasurare a lectiei si a unor
pasi de urmat;

diversele ipostaze in care este pus elevul prin schimbarea
pozitiei fatd de intrebarea enuntata;

stabilirea obiectivelor si intoarcerea la ele in cadrul
debriefing-ului;

prezenta unei Intrebari care conduce desfasurarea lectiei;
luarea unei decizii si deliberarea in carul grupurilor;
existenta unor momente de reflectie individuala si de grup;
incurajarea participdrii elevilor mai timizi, deoarece nu
trebuie sd vorbeasca decat in grupurile mici;

obisnuieste elevii cu cantarirea argumentelor §i cu
identificarea consecintelor asumarii unei decizii;

obliga profesorul sa se pregateasca pentru lectie.

Punctele slabe identificate ar fi:

metoda poate deveni monotona sau poate ajuta elevii mai
lenesi sd ocoleascd sarcinile din cadrul grupului mic pe
seama elevilor constiinciosi;

lipsa argumentelor din plan local sau national pentru textul
scris;

neincadrarea in timpul acordat in mod obisnuit pentru o
lectie.

Seminariile

Considerate uneori lungi, cred cd au fost deosebit de utile,

pentru cd au pus bazele intelegerii metodei, au intarit relagiile intre
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noi si au stimulat autoreflectia fiecdruia, pregatirea lectiilor si a
altor evenimente DID.

Seminariile au avut loc in locuri diferite, pe unele dintre
aceastea chiar le-am gazduit, au avut obiective variate, dar, pana
la urma, toate au fost caracterizate de aceleasi lucruri: organizare,
buna-dispozitie, eficientd puse la punct prin meticulozitatea si
profesionalismul Corinei.

Scopul lor a fost ca noi, profesorii din proiect, sa evoluam,
sa facem schimb de idei, sa identificdim punctele noastre tari si,
mai ales, sd ne ajutam sa dezvoltam alte laturi desprinse din
proiect. Marturie a faptului cd obiectivele seminariilor au fost
atinse stau numeroasele activitati cu elevii adunati de la mai multe
licee (Cum va place? Romdnia civilizata, activitdti pe tema
drepturilor omului, pe tema patrimoniului UNESCO etc.). Toate
ne-au unit §i reprezintd pentru mine modele de realizare a unor
astfel de activitati, care nu presupun costuri mari, ci doar interes si
vointa de a face lucrurile serios, masurabil si eficient.

Schimbul de experienta

A debutat pentru mine odatd cu venirea primului grup de
americani (aprilie 2008), pentru care am fost gazda o zi in liceu,
ghid prin oras si prieten seara in iesirile noastre. Pentru mine a
fost o placuta incercare, deoarece era prima datd cand petreceam
asa mult timp cu 5 americani, intr-un oras care nu ofera prea multe
oportunitati. Ceea ce am observat, au fost optimismul si abilitatile
sociale ale profesorilor americani si interesul cu care au participat
la lectii si la activitagile stabilite in prealabil. Acest schimb de
experientd a dat nastere unei relatii de prietenie reale - si sper
durabile - cu profesorul partener Jaec Hwang, de la care am invatat
foarte multe lucruri pe plan profesional, care Impartaseste cu mine
realizirile sale personale si profesionale. In fiecare primavard am
asteptat venirea noului grup de profesori, de la care am avut
mereu altceva de invagat si cu membrii caruia am legat relatii de
colaborare.
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Schimbul de experientd din Washington D.C. si Maryland
este, alaturi de participarea la conferinta internationala din Ohrid-
Macedonia, o recompensa, dar si un prilej de a compara sistemele
de educatie si de a invata lucruri noi. Desfasurate pe o perioada
scurtd, acestea supun participantul la un oarecare stres de adaptare
dar curiozitatea, lucrurile noi intalnite si organizarea exemplara au
facut sa fie activitatile cele mai incarcate de achizitii.

2. In loc de concluzii...

DID este un proiect complet si complex care si-a pus
amprenta asupra formarii mele profesionale si personale. Trei ani,
perioada in care s-a desfasurat acest proiect, reprezintd jumatate
din experienta mea didacticd. Mi-a oferit metode noi, m-a invatat
sd abordez din mai multe perspective orice problema, sa pun in
balantd argumentele si sa iau decizii, cunoscand consecintele care
ar putea decurge din ele. M-a facut sd cunosc oameni din state
diferite, europene sau americane, sa leg relatii si sd comunic cu ei
pe diferite teme legate de educatie. M-a obligat sd Invat sa
comunic in limba engleza, sa folosesc mijloace noi si sa deprind
utilizarea chestionarelor, site-urilor si a forumului de discutii.

Metodele si subiectele noi reprezintd puncte de reper in
activitatile mele obisnuite: de trei ani folosesc metoda CAS si
materialul lectiei despre globalizare la ora de geografie in clasa a
XI-a, am folosit metoda PRESS si modelul de activitate pentru
studierea unor forme de protejare a patrimoniului cultural
UNESCO la orele demonstrative in cadrul comisiei metodice, la
lectiile pentru inspectii sau la orele de curs obisnuite, folosesc
materialele aduse din scolile vizitate sau primite In activitatile
conferintelor la lectiile de dirigentie sau la activitatile Consiliului
Elevilor.

Desi este un proiect international, m-a facut s ma intorc
cu fata spre acasa. Mi-a adus in preajma oameni minunati, cu
viziune si profesionalism, cu care am colaborat cu adevarat, cu
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care am petrecut mult timp si de la care am avut atatea de invatat,
m-a facut sa-mi apreciez elevii si eforturile lor si sa ma pozitionez
altfel fatd de problemele comunitatii mele.

La inceput, am fost surprins cand am aflat ca proiectul se
adreseaza profesorilor (si nu elevilor cum eram obignuit), dar am
inteles apoi ca se adreseaza profesorilor pentru elevi, pentru ca
modul in care te formeaza isi pune amprenta asupra ta ca profesor,
deci se poate identifica Tn modul in care lucrezi cu generatiile de
elevi pe care le ai in fata.

Ce sper sa-mi aducd in plus ? Curajul de a actiona in
directia in care m-a format. Sa fiu interesat de comunitatea mea,
sd ma pregatesc i sa pun 1n aplicare tot ce am invatat.

Si... sd nu astept doar ca lucrurile sa se schimbe...

e

Corina Leca, coordonatorul proiectului Deliberarea in
democratie

1. Analiza generala a celor 3 ani ai proiectului
Proiectul DID a avut un impact important asupra
participantilor, elevilor si, citeodata, asupra altor actori ai
mediului educational din judet. Componenta echipei a variat intre
10 si 13, cu intrari si iesiri, uneori chiar In timpul anului scolar,
dar un nucleu de 8 cadre didactice a asigurat continuitatea.
Aspecte pozitive: - frecventa si confinutul seminariilor
(urmarirea realistd si responsabila a realitatilor de la clasa si a
integrarii proiectului in eforturile reformei din educatie);
— analiza completd a majoritatii covarsitoare a deliberarilor de
catre autor si coordonator;
— 1implicarea elevilor in activitati extraclasa (in anul scolar 2008
— 2009 au fost aproximativ 10 evenimente DID desfasurate la
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nivel de clasa, scoald sau implicand elevi de la toate liceele
participante);

filmarea lectiilor (in primul an) pentru analizarea lor de catre
colegii de echipa;

atagsamentul crescand al participantilor fatd de principiile si
abordarile proiectului (multi profesori au utilizat metoda CAS
si 1n alte circumstante si fac constant conexiuni intre demersul
DID si alte oferte de formare continuad);

multi profesori au creat diferite materiale pentru deliberari
(texte noi, chestionare si tot felul de instrumente de reflectie
pentru elevi);

in timp, toti profesorii au realizat corelatii complexe intre teme
si metoda, pe de o parte si realitatile democratiei romanesti sau
alte aspecte sociale-politice-economice contemporane, pe de
altd parte (deliberarile de la clasd nu au fost numai aplicarea
unei strategii noi, c¢i un cadru de analiza sau, cel putin, de
discutie a unor probleme cotidiene);

stabilirea unor relatii profesionale consistente si durabile intre
profesorii romani (unii au realizat si alte activitati in comun si
au dorinta sa lucreze impreuna si in alte proiecte);

schimburile de profesori (Targoviste — Montgomery County)
au scos la iveala calitdti personale si valori nepretuite de
ambele parti (si ele pot fi folosite, cel putin, pentru alte
parteneriate profesionale locale);

acest ghid (care este un supliment major fatd de profilul
obligatoriu al proiectului DID in celelalte tari) s-a realizat, in
primul rand, datoritd nevoii profesorilor romani de a da mai
departe intelegerea pe care au dobandit-o in acest proiect foarte
ofertant.

Aspecte negative: - comunicarea slaba a elevilor romani cu cei
americani §i, intr-o masurd mai mica, si a profesorilor;
— absenta unor profesori de la multe activitati ale proiectului;
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— foarte rara observare reciprocd a deliberdrilor (in primul si al
treilea an au fost mai multe vizite §i, partial, vizionarea
inregistrarilor a oferit o imagine globala a calitatii lectiilor si
celor care nu gi-au vizitat colegii, dar lipsa analizei in grup nu a
fost compensata);

— schimbul de profesori (mai ales in SUA) nu a fost centrat pe
disecarea activitatilor de la clasa;

— realizarea unei singure videoconferinte a elevilor in tot
proiectul (cele mai multe parteneriate au avut mai multe astfel
de evenimente in fiecare an);

— achizitiile elevilor nu au fost masurate in mod coerent;

— nu toti profesorii au dobandit abilitatea de a desfasura un
debriefing adecvat nevoilor si capacitatilor elevilor;

— popularizarea si mediatizarea proiectului au fost foarte modeste
(vina imi apartine in primul rand).

Dincolo de bucuriile si problemele inerente unui proiect de

durata si de complexitatea acestuia, DID a insemnat o sansa de a

lua pulsul profesiunii didactice din judet si de a identifica niste

tineri entuziasti si ambitiosi care doresc (si aceastd colaborare
arata ca si pot) sd devina educatori pentru democratie.

2. Ce am facut cu metoda si alte componente ale DID in_afara
proiectului.

Pentru mine, activitatea extraclasd ar putea Insemna
extraproiect. In decembrie 2009, am scris un articol despre
formarea profesorilor si conferintele pentru elevi pe care l-am
publicat in buletinul e-DARE, aparifia electronica trimestriala a
unei retele europene de educatori pentru democratie si drepturile
omului din care fac parte (http://vormen.org/cgi-bin/dada/mail.
chi/list/eDARE ). Am prezentat Proiectul DID la diverse intalniri
ale cadrelor didactice din judet (consfatuirile din august-
septembrie), in ideea de a atrage si alfi profesori la cursurile de
formare pe metoda deliberrii. Incepand din al doilea an al
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proiectului, am trimis profesorilor mesaje electronice consistente
dupa fiecare lectie la care am fost prezentd. Am analizat toate
aspectele pe care le-am considerat importante §i am mentinut
astfel legitura intre profesorii care nu se vizitau. In acelasi timp,
aceastd idee s-a dovedit eficientd pentru stimularea unui soi de
competitie intre participanti. Fiecare dorea ca mesajele primite de
colegi sa contind informatii pozitive si deosebite despre demersul
sau la clasd. Cand nu mentionam un aspect, autorul respectivei
lectii se simtea dator sa revina cu completari. Acest demers a avut
rolul formarii reciproce (coaching) si face parte din interesul meu
major in ceea ce priveste formarea profesionald continud si
utilizarea gandirii critice in acest sens. Cred ca cea mai complexa
contributie a mea a fost formarea profesorilor, demers care nu a
vizat doar ca acestia sd poatd utiliza metoda CAS la clasda pe
diferite teme de interes public. In viziunea mea (si) acest proiect
este ,,doar” un instrument de educare a cadrelor didactice ca
agenti ai schimbarii si de deschidere a scolii spre problemele vietii
cotidiene. Cele mai multe activitati extraclasa cu elevii (pe care
le-am planificat si condus), formarea profesorilor din afara
proiectului (directori educativi din judet si profesori de stiinte
sociale de la C.E. ,,I. Ghica”) si editarea brosurii din anul al doilea
si a acestui ghid, sunt tot activitati suplimentare fatd de contractul
prevazut in proiect.

3. Ce urmeaza?

Planurile mele pentru continuarea proiectului se bazeaza
pe entuziasmul dovedit de cétre majoritatea profesorilor partici-
panti si, mai ales, de catre cei care au participat la seminarul final
desfasurat la Hotelul Pestera intre 14 si 16 mai 2010. Metoda CAS
va fi facutd cunoscuta cadrelor didactice din judet si Tn urmatorii
ani, posibil chiar in cadrul formarilor obligatorii organizate pe
discipline de studiu sau in diferite parteneriate cu CCD
Dambovita. Participantii din acest proiect vor fi parteneri in alte
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proiecte ale asociatiei ,,Ambasadorii prieteniei” (existd deja un
plan de finantare din partea Departamentului de Stat al SUA
pentru o variantd a deliberarii menita sa incurajeze participarea
civica a tinerilor romi si dialogul cu populatia majoritard). Pentru
profesia mea, nu este deloc de neglijat faptul ca acest proiect mi-a
oferit sansa sa lucrez cu niste profesori foarte diferiti intre ei si, in
general, foarte dornici sd facd educatie autentici in domeniul
drepturilor omului, democratiei s.a. intr-o societate aflatd in
schimbare continud si mereu provocatd de catre tofi actorii sa
gaseasca solutii tot mai eficiente la multele sale probleme. Pentru
acest viitor devenit mai posibil, sunt foarte recunoscatoare
finantatorilor si colegilor din acest proiect.
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Deliberating ina )
‘ " Democracy

V. TEME DE DELIBERARE®

Cele 19 teme prezentate in continuare reprezinta
traducerea lectiilor care au fost utilizate de cétre echipa DID din
Romaénia 1n cei trei ani ai proiectului. Unii profesori au abordat o
tema de doua ori cu aceeasi elevi sau cu clase diferite. Unele teme
au fost mai des folosite (Jocurile video violente, Libertatea de
exprimare, Violenta domestica, Justitia pentru minori, Agresiunea
virtuala), altele mai rar (Clonarea, Eutanasia).

Toate lectiile in limba engleza precum si aceste traduceri
se afla pe site-ul DID (www.deliberating.org).

© Constitutional Rights Foundation din Chicago. Toate materialele si

publicatiile fundatiei sunt protejate prin dreptul de autor. Oricum, acordam
tuturor partenerilor dreptul de a reproduce toate materialele din acest site pentru
a le distribui elevilor, personalului altor scoli si autoritatilor locale din
domeniul educatiei.
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Deliberating in a )
‘ _— Democracy

AGRESIUNEA ONLINE/VIRTUALA — PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI

Sa discute despre rolul autoritdfii scolare si libertatea de
exprimare Intr-o societate democratica.

Sa analizeze tensiunea existenta intre exercitarea libertatii
de exprimare si protectia persoanelor si a grupurilor
minoritare sau dezavantajate.

Sa inteleagd implicatiile politicilor privind agresiunea
online/virtuala pentru scoala, elevi, parinfi si iIntreaga
societate.

Sa analizeze cum pot democratiile, care au aceleasi
principii §i intdmpina aceleasi probleme, sd elaboreze
solutii foarte diferite.

Sa exploreze influenta tehnologiei asupra echilibrului
specific Intre valori §i protectia legala, in diferite societati
democratice.

Sa analizeze argumentele pro si contra autorizarii de catre
guvern ca scolile sa limiteze exprimarea elevilor in afara
institutiilor de educatie.

Sa identifice zonele de acord si de dezacord cu alti elevi.
Sa decida individual si ca grup daca autoritatile ar trebui sa
permita scolilor sa pedepseasca agresiunea online comisa
de elevi; sd 1isi construiasca deciziile pe dovezi si
argumente puternice.

Sa reflecteze asupra valorii procedurii deliberdrii intr-o
democratie.

Deliberarea in democratie © 2007 Constitutional Rights Foundation Chicago
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°PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE

Ar trebui ca democratia noastra sa permita scolilor sa-gi
pedepseasca elevii pentru agresiunea online comisa in afara
institutiilor de educatie?

MATERIALE

Desfasurarea lectiei

Anexa 1 — Ghidul deliberarii

Anexa 2 — Activitatile deliberarii

Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii

Textul

Bibliografie selectiva

Argumente pentru problema supusa deliberarii (opfional —
se foloseste daca elevii au dificultati in identificarea
argumentelor sau daca timpul este prea scurt)

AGRESIUNEA ONLINE/VIRTUALA

Schimbul permanent de idei in public este esential pentru o
democratie sanatoasa. Internetul, telefoanele mobile si
tehnologiile digitale permit ca oamenii sa trimita cuvinte, imagini
si sunete unui public larg, in doar citeva secunde. Totusi, unele
mesaje electronice sunt nocive.

Scolile fac fatd de mult timp problemelor legate de
agresiune, de violenta manifestati de elevi. In zilele noastre,
agresorii pot utiliza si tehnologiile digitale si interactive pentru a
isi hartui sau intimida colegii. Desi scolile au datoria sa protejeze
siguranta si bunastarea elevilor, o parte importantd a acestei
agresiuni online are loc in afara scolii si a orelor. De aceea, scolile
trebuie sd decidda daca sa pedepseasca sau nu elevii pentru
actiunile lor violente din afara scolii.
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°Ce este agresiunea online/virtuala?

Dupa parerea lui Parry Afteb de la Wired Safety Group din
S.U.A., agresiunea online apare atunci “cand un copil,
preadolescent sau adolescent este chinuit, harfuit, umilit si pus
intr-o situatie nepldcutd sau victimizat in alt mod de cétre alt
copil, preadolescent sau adolescent, prin utilizarea Internetului, a
tehnologiilor digitale sau interactive sau a telefoanelor mobile.”

Spre deosebire de agresarea obisnuitd a tinerilor, forma
online/virtuald nu implicd mereu o victima lipsitd de putere.
Deoarece elevii isi pot ascunde identitatea electronic, elevii
agresati pot sa riposteze cu mai multd usurinta. Astfel, elevii mai
slabi pot si chiar devin agresori.

Intr-un studiu european despre siguranta pe Internet, care a
inclus Cehia, Estonia, Lituania si Romania, elevii au mentionat
multe forme de agresiune online. Printre ele s-au numarat
“ridiculizarea, pacaleala, calomnia, amenintarile, comentariile
rautdcioase §i insulta trimise prin e-mail, retransmise pe forumuri,
lasate pe blog-uri, trimise ca mesaje sau telefoane anonime.” De
asemenea, elevii au creat conturi de e-mail sau profile de retea
false (cum ar fi pe MySpace sau Xanga). In timp ce pretind ci
sunt alti elevi, autorii acestor agresiuni online ofenseaza sau
rinesc. In jocul ,,pdlmuirea veseld” cum este numit in Cehia,
agresorii online 1si inregistreaza agresiunea asupra altor copii cu
ajutorul telefoanelor mobile. Apoi posteaza imaginile pe site-uri
sau le transmit pe telefonul mobil. Elevii cu aptitudini tehnice
trimit virusi sau instaleaza programe de spionare pe computerele
victimelor lor. Dupd cum argumenteaza Aftab, ,,metodele de
agresare online sunt limitate doar de imaginatia copiilor si de
accesul la tehnologie.”

Extinderea si consecintele agresiunilor online/virtuale

Un studiu national recent desfasurat in Proiectul Pew
Internet i American Life, a ardtat ca o “treime (32%) dintre
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adolescentii americani care folosesc Internetul au fost tintele
siciielilor i activitafilor online potential amenintatoare.”
Retransmiterea neautorizatd sau postarea pe site a comunicarilor
private au fost cele mai comune forme de agresiune
online/virtuala.®

Problema pare si fie comund catorva tiri europene. In
Cehia, de exemplu, un studiu efectuat in 2005 asupra tinerilor a
aratat ca 1 din 5 tineri a suferit o agresiune virtuala prin telefonul
mobil sau Internet. In timp ce multi copii percep aceste activitati
drept ,,glume si distractie”, agresiunea virtuald a dus si la refuzul
unor elevi de a merge la scoald si /sau la manifestari de anxietate,
depresie si insomnie. Mai mult, un raport recent al UNICEF a
ardtat cd agresiunea virtuald este o problema majora pentru copiii
din Federatia Rusa, Estonia si Lituania. Pe masura ce tot mai multi
copii au acces la tehnologiile digitale, agresiunea virtuala va
deveni o realitate si mai comuna.

In unele cazuri, agresiunea virtuala are rezultate tragice. In
Cehia, doua eleve de 12 ani au Incercat sa se sinucida din cauza
agresiunii virtuale. Din fericire, parintii lor le-au gasit la timp
pentru a le salva. In S.U.A., cazul Ryan Halligan a fost si mai
tragic. In 2003, un biiat a raspandit zvonul ci Ryan ar fi fost
homosexual. Ryan a fost luat peste picior in mod repetat, inclusiv
pe calea tehnologiei moderne. Conform lui Nancy Willard de la
Centrul pentru utilizarea responsabilda si 1n sigurantd a
Internetului, ,,agresiunea virtuala bazata pe orientarea sexuala pare
sa fie frecventa si a fost implicatd/sugerata in majoritatea cazurilor
care s-au sfarsit cu sinucidere.”

Batjocura a continuat toatd vara, cind Ryan s-a angajat
intr-o comunicare online cu o fatd. Dupd cum spunea tatal lui
Ryan, apropierea de o fata populara din scoala respectiva a fost
,un mod sigur de a indeparta zvonul cu privire la homosexualitate,
inainte de Intoarcerea tuturor la scoald.” Cind Ryan a abordat-o pe
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acea fatd la scoald, ea l-a numit ratat si i-a spus ca doar s-a
prefacut ca il place. De asemenea, ea a extras elemente jenante
despre Ryan din presupusa lor comunicare din timpul vacantei si
le-a transmis prietenelor. Ryan s-a spanzurat pe 7 octombrie 2003.

Aspecte legale ale reactiei scolii fata de agresiunea
virtuali®

Primul amendament al Constitutiei S.U.A. spune:
,Congresul nu va emite nicio lege ... care sa limiteze libertatea de
exprimare. ” Totusi, Curtea Suprema a decis in citeva cazuri ca
scolile pot sa limiteze exprimarea elevilor. In decizia Tinker din
1969, de exemplu, Curtea a decis cd scolile pot interzice
exprimarea elevilor daca ,,aceasta afecteaza material si substantial
disciplina necesari in functionarea respectivei institutii.” In cazuri
ulterioare, curtile au utilizat decizia Tinker pentru a stabili daca
exprimarea elevilor cu privire la alti elevi, profesori sau scoala, a
cauzat disfunctii majore in activitatea scolii. In cele mai multe
astfel de cazuri, erau implicate acte ale elevilor Tmpotriva
profesorilor si conducerii, mai mult decat impotriva colegilor.
Decizii mai recente ale unor instante judiciare mai mici in grad au
analizat harfuirea prin mijloace digitale, cum ar fi un site al unui
elev, care a avut comentarii ofensatoare si amenintari la adresa
unui profesor (J.S. vs. Districtului scolar Bethlehem). In
majoritatea deciziilor, instantele au decis impotriva scolilor care
au pedepsit elevii pentru postiri pe Internet realizate in afara
orelor de clasa. In Killion vs. Districtul scolar regional Franklin,
de exemplu, instanta a decis ca scoala nu poate disciplina un elev
pentru un e-mail nepotrivit trimis de acasd, daca elevul respectiv
nu a adus textul acela la scoala.

Data fiind lipsa dorintei instantelor de a limita exprimarea
elevilor 1n afara scolii, conducerile scolilor americane, parintii si
legiuitorii trateaza agresiunea virtuald in alte moduri. De exemplu,
in Vermont, unde a locuit Ryan Halligan, o lege noua cere scolilor
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publice sa stabileasca proceduri de prevenire a agresiunilor. Unele
scoli au adaugat o prevedere politicilor pe care trebuie sa le
semneze elevii. Aceste politici autorizeazd scolile sa “ii
disciplineze pe elevi pentru actiuni desfasurate in afara scolii,
dacd ele vizeaza un elev sau afecteazd negativ siguranta sau
bunastarea unui elev in timpul scolii” (Willard, 2003). In plus,
unii parinti si elevi au sustinut cu succes cd agresorii
virtuali/online au incélcat codul civil sau penal prin, de exemplu,
determinarea intentionatd a unui stres emotional sau comiterea
unei crime legate de exprimarea urii.

Si Conventia Europeana a Drepturilor Omului protejeaza
libertatea de exprimare si afirma ca autoritatile publice nu ar
trebui si o limiteze. In plus, Pactul Natiunilor Unite cu privire la
Drepturile Civile si Politice afirma ca dreptul la libera exprimare
“va include libertatea de a cauta, primi si difuza informatii si idei
de tot felul, indiferent de frontiere, oral, In scris sau in forma
tiparita, prin intermediul artelor sau prin orice alte mijloace alese.”
Totusi, acest text oficial declara si faptul cd exercitarea liberei
exprimari ,,aduce cu sine indatoriri si responsabilitati specifice” si
astfel poate fi limitatda de ,drepturile si reputatia altora” si
“protejarea... ordinii publice.”

In 2004, scoli din Lituania, Rusia, Serbia si Ucraina au
contribuit la elaborarea Cartei pentru o scoala democratica fara
violenta. Acest document anunta: “Toti membrii comunitatii
scolare au dreptul la o scoald sigurd si linistitd. Toatd lumea are
responsabilitatea sa contribuie la crearea unui mediu pozitiv si
inspirator pentru studiu si dezvoltare personald.” Ca raspuns,
organizatii precum Childline din Lituania si UNICEF din Serbia
au promovat politici cuprinzatoare impotriva agresiunii virtuale.
In plus, Ministerul Educatiei din Serbia a emis reguli pentru
prevenirea agresiunii in scoald. In orasul ceh Usti nad Labem
politistii au Inceput sa patruleze in scolile unde agresiunea virtuala
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este o problema majord. Pentru a face posibil ca elevii din Usti sa
raporteze incidentele in mod anonim, politia a amplasat in scoli
cutii postale speciale.

Interzicerea agresiunii virtuale in afara scolii:
sustinatori si oponenﬁ©

Unele persoane cred ca scolile pot sd prevind cel mai
eficient agresiunea virtuald/online, pedepsind actiunile daunatoare
ale elevilor in afara scolii. Daca elevii stiu ca agresiunea virtuala
are consecinte, ei vor fi mai putin dispusi sd participe la
activitatile electronice vizand chinuirea altor elevi.

Altii argumenteazd ca protejarea sigurantei personale a
tinerelor victime ale agresiunii cere politici scolare si legi anti-
agresiune foarte bine definite. “Sugestiile” sau “recomandarile”
pentru a face fatd agresiunii virtuale/online, de multe ori, nu
conduc la actiuni concrete. Oricum, atunci cand districtelor
scolare li se cere prin lege sa stopeze agresiunea virtuald, ele
colaboreaza cu scolile, parintii si elevii, pentru implementarea
unor programe anti-agresiune eficiente.

Oponentii nu sustin agresiunea virtuala. Ei doar nu cred ca
pedepsirea de catre autoritafile scolare poate stopa fenomenul.
Unii spun ca deseori politicile anti-agresiune nu sunt aplicate.
Acest lucru este adevarat, mai ales, cind nu exista mijloace
financiare pentru monitorizarea progresului scolii sau pentru
dezvoltarea unor programe de succes. O modalitate mai utila de a
trata agresiunea virtuald este abordarea de jos in sus. Scolile pot
elabora strategii cuprinzatoare pentru combaterea agresiunilor si a
violentei, bazate pe felul in care conducerea, personalul si elevii
inteleg problema.

Alti oponenti argumenteaza cd agresiunea virtuala este o
expresie ambigua. Multi tineri vad disputele si sicairea colegilor
drept o parte normald a cresterii si maturizarii. Asa numita
“agresiune virtuala” foloseste doar resurse moderne pentru

Deliberarea in democratie © 2007 Constitutional Rights Foundation Chicago

287



activitagi vechi. Cand hartuiala devine dureroasa, tinerii isi dau
seama, dar, deseori, nu cer ajutorul profesorilor sau altor adulti.
De aceea, ar trebui sd ne concentram energia pentru a-i ajuta pe
tineri sa descurajeze formele destructive de agresiune virtuala.
Aceasta strategie va functiona mai bine decit politicile aplicate de
sus 1n jos. Mai mult, cand elevii nesocotesc codul civil sau penal,
instantele ar trebui sa ii disciplineze pe acestia si nu scolile unde
invata.

Oamenii care sprijind interventia scolilor in faptele comise
in afara scolii argumenteaza cd agresiunea virtuala cauzeaza
probleme mari scolii. Pentru ca tehnologiile digitale lasa deseori
urme, conducerea scolii ar trebui sd investigheze respectivele
fapte. In cele mai multe cazuri, se vor gisi multe argumente
pentru reinstaurarea disciplinei.

Oamenii care nu sprijind interventia scolii In pedepsirea
agresiunii virtuale argumenteaza ca ar trebui sa educam elevii,
mai degraba decit sa 1i pedepsim. Adolescentii inca isi formeaza
setul de valori. Ei ingisi vor limita fenomenul, daca vor intelege ca
acesta este impotriva propriului cod etic.

Vor imbunatati siguranta in scoald si protectia demnitatii
individuale a elevilor institutiile care pedepsesc agresiunea
virtuala savarsita in afara scolii? Sau 1si vor depasi astfel
autoritatea si vor viola dreptul elevilor de a se exprima liber?
Cetatenii trebuie sa analizeze ce politici vor echilibra cel mai bine
drepturile la securitate, respect si exprimare libera.
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AGRESIUNEA VIRTUALA/ONLINE®
Intrebarea pentru deliberare cu argumente

intrebarea pentru deliberare

Ar trebui ca democratia noastra sa permita scolilor sa-gi
pedepseasca elevii pentru agresiunea online comisa in afara
institutiilor de educatie?

DA — Argumente in sprijinul intrebéarii pentru deliberare

1. Respectul si siguranta sunt la fel de importante ca si libertatea
de exprimare. Scolile care pedepsesc agresorii virtuali transmit
mesajul corect despre principiile democratice. Curtea Suprema
a decis ca Primul Amendament prevede drepturi cu limite in
cazul elevilor care comit astfel de fapte. Pedepsirea agresiunii
virtuale este o limitare conforma Primului Amendament.

2. Daca elevii stiu cd agresiunea virtuald are consecinte, vor fi
mai putin dispusi sd se angajeze in activitati electronice care
sunt daunatoare/distructive pentru alfi elevi. Stabilirea
consecintelor pentru actele negative este unul dintre modurile
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in care societatea le aratd tinerilor ce este bine, folosind ce este
rau.

. Trebuie sa protejam victimele agresiunii virtuale, nu agresorii.

Politicile anti-agresiune transmit mesajul clar cd agresiunea
virtuald nu este acceptabild In democratia noastra. Transmiterea
acestui mesaj este de doud ori importantd, deoarece victimele
agresiunii clasice pot deveni agresori in lumea virtuald, in care
nu se cunoaste identitatea faptasilor.

. Politicile si legile conduc la schimbarea comportamentului.

“Sugestiile” sau “recomandarile” nu au autoritatea politicilor
sau legilor. Astfel, ele nu genereaza actiuni propriu-zise. Daca
este obligata sa previna agresiunea virtuald, scoala va elabora
politici anti-agresiune eficiente.

. Agresiunea virtuald determinad probleme majore in scoald. Daca

administratia investigheaza incidentele de agresiune virtuala,
ea va gasi dovezile necesare pentru justificarea disciplinarii
celor care au comis respectivele acte. Este responsabilitatea
conducerilor scolilor sd se asigure ca scolile sunt locuri sigure
pentru studiu pentru toti elevii lor.

NU — Argumente impotriva intrebirii pentru deliberare®

1.

Scolile au destula autoritate. Elevilor li se cere prin lege sa
mearga la scoala si sa respecte regulile acesteia, dar o scoala nu
ar trebui sa 1si poatd extinde autoritatea in spatiul privat al
elevilor. Primul Amendament protejeaza libertatea de
exprimare. Acordarea de autoritate asupra exprimarii din afara
scolii ar Tnsemna o incdlcare a drepturilor protejate de Primul
Amendament.

. Politicile anti-agresiune sunt alte exemple de mandate

nefinantate si neaplicate. Dind scolilor bugete modeste, ele nu
vor fi capabile s monitorizeze progresul sau si elaboreze
programe eficiente Tmpotriva violentei. O solutie mai buna ar fi
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tratarea de jos 1n sus. Fiecare scoald ar trebui sd abordeze
problema aga cum crede potrivit.

3. Agresiunea virtuald/online este o expresie ambigud. Nu ar
trebui sa disciplinam elevii care doar se distreaza si fac lucruri
normale pentru adolescenti. Cind agresiunea virtuald devine
mai mult decit o joaca, sistemul judiciar ar trebui sa se puna in
migcare, nu conducerile scolilor.

4. Elevii, nu adultii pot sa trateze agresiunea virtuald cel mai bine.
Adultii sunt deseori departe de limbajul si vederile elevilor.
Astfel, ei pot vedea un exemplu de agresiune online intr-o
gluma legitimd. Deoarece elevii inteleg mai bine decit adultii
cind devin actiunile lor nocive, adultii ar trebui sa ii ajute sa isi
dezvolte aptitudinile necesare tratarii acestui fenomen in felul
lor.

5. Educatia este un instrument de schimbare mai eficient decit
pedeapsa. Adolescentii isi formeaza inca valorile i vor incerca
sa limiteze agresiunea virtuald daca inteleg cum afecteaza
aceasta propriul cod etic.

Deliberating in a )
‘ _— Democracy

CLONAREA - PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI

e Sa inteleaga rolul adoptdrii unor decizii democratice in
problema stabilirii unui echilibru intre demnitatea umana
si libertatea de gandire in domeniile stiintei, medicinei si
sanatatii publice.

e Sa invete problemele ridicate de clonare si termenii
stiintifici si de politica publica utilizati in acest domeniu al
stiintei.
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Sa exploreze tensiunile existente 1intre protejarea
demnitafii umane si alinarea suferintei umane, aparute in
cadrul discutiei pe tema clonarii terapeutice a celulelor
umane.

Sa analizeze motivele pentru si impotriva clonarii
terapeutice a celulelor umane.

Sa identifice zonele de acord si dezacord cu alti elevi.

Sa decida individual si ca grup daca autoritatile ar trebui sa
permita clonarea terapeuticd a celulelor umane, sa isi
bazeze deciziile pe argumente solide.

Sa reflecteze asupra valorii procedurii deliberdrii intr-o
democratie.

PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE
Ar trebui ca autoritdtile din democratia noastra sa permita
clonarea terapeuticd a celulelor umane?®

MATERIALE
e Desfasurarea lectiei
e Anexa 1 — Ghidul deliberarii
e Anexa 2 — Activitatile deliberarii
e Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii
o Textul
e Bibliografie selectiva
e Argumente pentru problema supusa deliberdrii (opfional —

se foloseste daca elevii au dificultati in identificarea
argumentelor sau daca timpul este prea scurt)
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CLONAREA®

In 1996, oameni de stiinta din Scotia au creat-o pe Dolly,
oaia care era o copie fidela a mamei ei. De atunci, savanti din alte
parti ale lumii au produs duplicate genetice ale unor animale
precum vaci, soareci, pisici, clini, cai, porci si chiar dihori. Acest
proces, numit clonare, a dus la cresterea interesului si ingrijorarii
autoritagilor si a persoanelor obisnuite. Oficialitafi si oameni din
intreaga lume discutd despre utilizdrile celulelor umane 1in
cercetarea medicalad si despre posibilitatea reproducerii oamenilor
prin clonare.

Tipuri de clonare

Clonarea este diferita de alte forme de reproducere
asistata, cum ar fi inseminarea artificiala sau fertilizarea in vitro.
In reproducerea asistati, sperma masculului donator este pusa
impreuna cu ovului femelei donatoare, ca in reproducerea
naturald. Prin contrast, clonarea implicd tranferarea materialului
genetic din nucleul unei celule adulte a unui organism intr-un ovul
al carui material genetic a fost eliminat. Dupa ce este supus unei
descarcari electrice controlate, ovulul incepe sa se divida ca si
cum sperma l-ar fi fertilizat.

In privinta clonarii umane, savantii si oamenii politici fac,
in general, o distinctie intre clonarea reproductiva si cea
terapeuticd. La inceputul ambelor procese se folosesc aceleasi
tehnici (Consiliul Nasional German de Etica, 2004), dar ele difera
apoi 1n privinte importante (Comitetul pentru stiinta, inginerie si
politica publica, 2002).

Clonarea reproductivd, procesul prin care a fost creata
oaia Dolly, implicd implantarea unui embrion in uterul unei
femele. Daca implantarea are succes, embrionul creste si se naste
un copil ca si in alte conditii. Rezultatul, ca “Mini-Me” doctorului
Evil din filmele Austin Powers sau precum maestrii compozitori
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din opera ruseascad Copiii lui Rosenthal, este o copie geneticd a
donatorului. Clonarea terapeuticd nu presupune implantarea unui
embrion intr-un uter. Ea se concentreazd pe celulele stem si
dezvoltarea lor. Aceste celule sunt foarte versatile: toate celulele
specializate ale corpului — oase, singe, nervi, muschi, piele — se
dezvolta din celule stem/tulpini. In ciuda acestei versatilititi,
celulele stem “nu au ele insele capacitatea de a forma un fetus sau
un animal nou nascut” (COSEPUP, 2002). Unii cercetatori
folosesc clonarea terapeutica pentru a intelege defectele genetice.
Ei folosesc acest proces si pentru a intelege cum se refac celulele
sau tesuturile oamenilor care suferd de boli degenerative sau de o
infirmitate. Alfi savanti folosesc clonarea terapeutica, deoarece
cred ca cercetarea celulelor stem, ca si alte frontiere ale stiintei, va
conduce la descoperiri neasteptate.

Celule sursi ale clonrii®

In prezent, surplusul de embrioni donati de parinti in
fertilizarea in vitro este folosit ca resursa pentru celulele stem. De
obicei, clinicile de fertilizare renunta la embrionii nefolositi. Cind
cercetatorii primesc embrioni de la un laborator de fertilizare,
acestia au doar citeva zile, dar sunt viabili si se dezvolta. Ei sunt
incd in stadiul de blastocist. Asta inseamnd cd sunt un halou
circular de 64 — 200 de celule in doua straturi. Cercetatorii iau
stratul interior de celule pentru a le creste in laborator. Stratul
exterior, care ar fi putut creste in placentd, furnizind nutrientii
pentru dezvoltarea fetusului este Indepartat.

Dezbaterea despre clonare

Nicio tard nu sprijind astdzi clonarea reproductivd a
celulelor umane. De la crearea lui Dolly, tarile si comunitatea
internationald incearcd sa impiedice clonarea oamenilor pentru a
produce copii. O declaratie a Adunarii Generale a ONU din 1998

X 66

spune ca “practicile care sunt contrare demnitdtii umane, cum ar fi
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clonarea reproductiva, nu vor fi permise” (Declaratia Universala
cu privire la Genomul Uman si Drepturile Omului).

Dar declaratia spune si ca “libertatea de cercetare, care
este necesara pentru progres este o parte a libertatii de gandire.
Aplicatiile cercetarii, inclusiv aplicatiile din biologie, genetica si
medicind, referitoare la genomul uman vor incerca sa usureze
suferintele si sa imbunatiteasca sanatatea indivizilor si a
umanitatii ca intreg” (articolul 12). Acest echilibru de interese -
pastrarea demnitdtii umane si eliberarea de suferintd — ilustreaza
linia de demarcatie dintre cei care vad perspectiva si valoarea
clondrii terapeutice si cei care incearcd sd impund o interdictie
totald tuturor tipurilor de clonare.

Clonarea in societatea democratici: cine decide?®

O alta intrebare-cheie pe tema clonarii este cine are
autoritatea sd decida. Multe tari au creat comitete de savanti,
specialisti in eticd, experti din medicind pentru a ajuta la
intelegerea clondrii. Totusi, cele mai multe guverne pastreaza
pentru ele insele puterea de a decide in aceasta chestiune. Nu este
surprinzator ca diferite democratii au alegeri diferite. Consiliul
German pentru Eticad, de exemplu, a recomandat in 2004
mentinerea Legii protejarii embrionilor din 1990. Aceasta lege
interzice toate formele de clonare. Aceasta decizie s-a luat, desi
majoritatea membrilor consiliului erau in favoarea cercetarilor
terapeutice. In 2006, parlamentul Australian a votat impotriva
interzicerii clondrii terapeutice si o interzicere de 5 ani trebuia sa
fie reconsiderata in Rusia in 2007. SUA au redus finantarea
federald pentru clonarea terapeutica din 2001, limitand cercetarea
la un grup ingust de celule stem aprobat de guvern. Oricum,
cercetari private si din surse de stat continua la institute americane
si in universitati.

Clonarea celulelor umane: sustinatori si oponenti
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Suporterii clondrii sustin ca utilizarea neglijenta a
termenului clonare a produs confuzie in rindul publicului, cu
consecinte asupra stiintei. Clonarea reproductiva plaseaza o celula
umana modificatd in uterul unei femei. Prin contrast, clonarea
terapeuticad se desfasoard intr-un laborator si nu poate duce la
aparitia unei fiinte umane. Diferentele tehnice clare intre clonarea
terapeuticd §i cea reproductivd si consensul international
impotriva clonarii reproductive aratd ca existd un pericol mic de
“alunecare” care sa duca de la clonarea care vindeca, la clonarea
care este condamnata universal.

“Suporterii sunt de acord ca tehnologia clondrii trebuie
reglementatd. Prin proceduri si asigurdri legislative, societatea
poate determina ce fel de clonare este acceptabild si ce clonare nu
este acceptabild. Clonarea reproductiva poate fi identificata,
izolatda, condamnata conform codului penal si, cand este necesar,
pedepsita fara a se limita astfel clonarea terapeutica.

Desi sunt ingrijorati cu privire la experimentele care
implica fiinta umand, suporterii clonarii terapeutice afirma ca
“embrionii” folositi in cercetare sunt intr-adevar blastocite mici de
celule stem nediferentiate. Aceste blastocite ar putea fi aruncate
sau distruse de clinicile de fertilizare si institutiile medicale. Prin
clonarea terapeutica, aceste celule pot fi salvate si utilizate in
folosul vietii.

Suporterii argumenteaza ca acest tip de clonare promite
alinarea suferintei umane §i promovarea cunoasterii. ,,Obtinerea
celulelor si a tesuturilor prin clonare terapeutica ofera o mare
sperantd multor pacienti incurabili”’, spune profesoarea Eva
Syklova, directoare a Institutului de medicind experimentald al
Academiei de Stiinte din Praga. Aceasta cercetare va fi ghidata de
motivatie si de principii democratice: rezultatele vor fi supuse
revizuirii de catre alti cercetdtori si activitatea stiintificd va fi
desfasurata numai cu informarea si acordul societatii.

Deliberarea in democratie © 2007 Constitutional Rights Foundation Chicago

297



“Oponentii clondrii terapeutice spun ci procesele
“diferite” din cele doua tipuri de clonare se bazeaza pe distrugerea
embrionilor umani. Astfel, spun ei, nu este nicio diferentd din
punct de vedere moral intre cele doud clonari. Clonarea neaga
drepturile fundamentale ale persoanelor si le reduce la aspecte
tehnice sau medicale. Dupa cum noteaza Okon Efiong Isong de la
misiunea ONU din Nigeria, “Natiunile Unite au fost create cu
scopul principal de a stopa toate actele care ar putea viola
sanctitatea §i demnitatea vietii — inclusiv aplicarea stiintei si
tehnologiei. Este, intr-adevar, un paradox de neconceput ca
sustindtorii clondrii umane 1in scop terapeutic ar accepta
distrugerea sau sacrificarea vietii — pentru ca embrionul uman
inseamnd viatd, viatd in stadiu incipient — pentru a salva alta
viata.”

Oponentii mai argumenteaza cd aceastd clonare da
preferintd vietii aparute deja, fatd de viata nendscutd, care nu isi
poate exprima opinia.Odata ce embrionul este selectat pentru clo-
narea terapeutica, acea viatd a luat sfarsit. Este responsabilitatea
celor care pot sd vorbeasca sa se exprime pentru cei care nu pot sa
vorbeasca. Mai mult, celulele stem necesare in cercetare pot fi
procurate din alte surse, cum ar fi sangele din cordonul ombilical.
Astfel, utilizarea embrionilor clonati nu mai este necesara.

Criticii noteaza si divergenta dintre costurile clonarii si
posibilele beneficii pentru umanitate. Orice progrese stiinfifice sau
medicale sunt la multi ani distantd, spun ei. De succese vor
beneficia, cu precadere, cei bogati si influenti. Banii si efortul
stiintific alocate clondrii ar putea sa fie indreptate spre rezolvarea
problemelor curente — SIDA, malarie si tuberculoza. Aceste
fonduri ar putea ajuta zeci de milioane de oameni dintre cei mai
saraci chiar acum. Deciziile in aceste chestiuni nu pot fi lasate pe
seama savantilor. Oamenii de stiintd doresc sa facd orice poate fi
facut. Ei nu se gandesc mereu ce ar trebui facut.
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Dezbaterea cu privire la clonare pune intrebarea ce
inseamna si fii om. In ciuda tuturor progreselor omenirii in
domeniul cunoasterii, oamenii inca Incearca sa gaseasca raspunsul
la aceasta intrebare fundamentala.
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CLONAREA®
— Intrebarea pentru deliberare cu argumente

intrebarea pentru deliberare

Ar trebui ca autoritatile din democratia noastra sa permita

clonarea terapeutica a celulelor umane?

DA — Argumente in sprijinul intrebarii pentru deliberare

1. Utilizarea imprecisd a termenului clonare deruteaza publicul in
detrimentul stiintei. Clonarea terapeutica este clar altceva decit
clonarea reproductiva. Clonarea reproductiva plaseaza o celula
umana modificatd in uterul unei femei. Prin contrast, clonarea
non-reproductivd are loc intr-un laborator si nu poate conduce
la nasterea unei fiinte umane. Aceste diferente insecamna ca
existd un pericol mic de ,,alunecare” care sa duca de la clonarea
care vindeca, la clonarea care este condamnata universal.

2. Clonarea terapeutica acopera un areal de posibilitati stiintifice.
Unele sunt cercetarile celulelor stem si alte forme de clonare
non-reproductiva. Clonarea terapeutica este foarte promitatoare
in ceea ce priveste alinarea suferintei umane si progresul
cunoasterii umane.

3. Tehnologia clondrii este prea tentantd pentru a nu fi
reglementata. Datoritd extraordinarului sdu potential, oameni
fara scrupule vor folosi clonarea. Prin proceduri si asigurari
legislative, societatea poate sd reglementeze ce fel de clonare
este permisa. Poate, de asemenea, sd fixeze limite si sa
defineasca ce fel de clonare este ilegald. Clonarea reproductiva
poate fi identificatd, izolata, condamnata din punct de vedere
penal si, cand este necesar, pedepsitd fara limitarea cunoasterii
stiintifice sau a progresului medical care pot fi realizate prin
clonarea terapeutica.
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Oamenii de stiintd au pregatirea tehnicd si background-ul
necesare pentru a lua decizii In cunostintd de cauza. Societatile
democratice trebuie sd Invete, sd discute si sd dezbata
chestiunile de eticd si morald asociate clonarii terapeutice.
Expertiza oamenilor de stiintd este criticdA pentru a ajuta
democratiile sa ia decizii politice in cunostinta de cauza.

. “Embrionii” folositi in cercetare nu sunt copii cu membre sau

cu creier. Ei sunt sfere mici de celule stem. Mai mult,
embrionii folositi in prezent provin din clinici de fertilizare,
unde sunt aruncati in mod obisnuit. Utilizarea lor in cercetare
inseamna ca nu se irosesc. Folosirea lor arata potentialul lor de
a dezvolta cunoasterea umana.

NU — Argumente impotriva intrebirii pentru deliberare®

1.

Procesele din clonarea terapeuticd si cea reproductivd se
bazeaza pe acelasi act fundamental: distrugerea embrionilor
umani. Prin urmare, clonarea terapeutici nu diferd de cea
reproductiva — tipul condamnat universal ca fiind un afront la
adresa demnitatii umane.

. Clonarea terapeuticd este ceva rau, deoarece ea presupune

crearea unor fiinfe umane doar pentru a fi ,recoltate” in
beneficiul altor fiinte umane. Aceasta activitate da impresia ca
unele vieti sunt mult mai imporante decit altele. Mai mult,
embrionii clonati nu sunt necesari in cercetarea celulelor stem
— celule din singele cordonului ombilical putand fi folosite in
locul embrionilor.

. Clonarea este foarte costisitoare si progresul in acest domeniu

se va petrece in viitorul Indepartat si de el va beneficia numai
categoria bogatd si influentd a populatiei. Banii si efortul
folosite 1n clonare ar trebui indreptate spre problemele curente
— cum sunt SIDA, malaria si tuberculoza — care afecteaza
milioane dintre cei mai saraci oameni de pe planeta.
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4. Omenirea nu poate ldsa in seama ,expertilor” deciziile cu
privire la clonare. Oamenii de stiintd nu se intreaba daca ceva
ar trebui sau nu facut, ei se intreabad dacd ceva poate fi facut si
ce se poate invata din acel lucru. Societatile, prin acorduri
nationale si internationale, au dreptul si responsabilitatea de a
trasa liniile de delimitare in cercetarea stiintifica.

5. Clonarea umana reprezintd caracteristicile cele mai rele ale
capitalismului. Atat clonarea terapeutica, precum si cea
reproductiva, transformad embrionii umani Tn ceva mai mult
decit parti de rezerva sau haine noi pentru cei care si le pot
permite. Cind fiintele umane sunt vazute ca marfuri, li se neaga
drepturile fundamentale ca persoane.

Deliberating in a )
‘ _— Democracy

DEMONSTRATIILE PUBLICE — PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVELE PENTRU ELEVI:

e S3 inteleagd importanta fundamentald a demonstratiilor
publice in garantarea libertatii de exprimare, in special
pentru grupurile defavorizate sau marginale.

e Sa afle problemele ridicate de demonstratiile publice, in
privinta conflictului dintre exprimarea libera si ordinea
publica.

e Sa aprecieze dificultatile pe termen lung generate de
echilibrarea atributiilor politiei si libera exprimare in
timpul demonstratiilor publice.

e Sa analizeze motivele pro si contra abilitarii guvernului de
a interzice demonstratiile publice neautorizate.
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Sa identifice domeniile de acord si de dezacord cu alti
elevi.

Sa decidd, in mod individual si ca un grup, dacd guvernul
ar trebui sd aibd puterea de a interzice demonstratiile
publice neautorizate; sa-si sustind deciziile pe baza
dovezilor si a ,rationamentelor intemeiate.

Sa reflecteze asupra valorii deliberarii atunci cand se decid
aspecte importante intr-o democratie.

INTREBAREA PENTRU DELIBERARE:
Ar trebui ca democratia noastra sa aiba puterea de a interzice
demonstratiile publice neautorizate?

MATERIALE:

Desfasurarea lectiei

Anexa 1 — Ghidul deliberarii

Anexa 2 — Activitatile deliberarii

Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii

Textul

Bibliografie selectiva

Argumente pentru problema supusd deliberarii (optional —
se foloseste daca elevii au dificultati in identificarea
argumentelor sau daca timpul este prea scurt)

DEMONSTRATIILE PUBLICE®

In noiembrie 2004, premierul in exercitiu al Ucrainei a fost

declarat invingator in alegeri, considerate, atdt in tara cat si de
catre observatorii internationali, ca frauduloase. In semn de
protest, mii de demonstranti s-au reunit, fara permisiunea
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guvernului, in Piata Independentei in capitala Inghetatd si
acoperitd de zapada, Kiev. Ei au refuzat si mearga acasa pana
cand nu au fost convocate alegeri noi. Ei au ramas, au cantat
cantece si au protestat fara violenta impotriva procesului electoral.
Dupa zile de protest, Curtea Suprema de Justitie a anulat
rezultatele alegerilor din noiembrie si a ordonat un nou scrutin.
"Revolutia Portocalie", numita dupa culoareca adoptata de catre
protestatari, a condus la alegeri mai corecte in decembrie 2004;
de aceasta data, candidatul opozitiei a castigat.

Cand cetatenii nu sunt de acord cu guvernul lor, unul
dintre cele mai puternice moduri de a-si exprima nemulfumirea
este sd demonstreze public cu alfi cetateni. Uneori - in Ucraina in
2004, in Roméania in 1991, in Azerbaidjan in 1988, in Filipine in
1986 - aceste demonstratii nu au fost oprite si au dus direct la o
schimbare de  guvern. Alteori, cum ar fi in
Piata Tiananmen in 1991 si in Chicago in 1968, guvernele au
considerat ca astfel de demonstratii au fost o amenintare la adresa
sigurantei publice si au fost suprimate de catre fortele de politie si
militare.

Distinctia intre dreptul cetatenilor de a se intruni si
responsabilitatea guvernului de a mentine siguranta este una
dintre problemele cele mai suparatoare legate de exprimarea
libera, in orice societate. Este o chestiune deosebit de dificild in
orice democratie, in care guvernul trebuie sa asculte si sa raspunda
la vocile cetatenilor sai.

O libertate veche si fundamentali®

Reunirea oamenilor pentru a discuta problemele si a
exprima dezaprobarea lor fatd de autoritati este, poate, la fel de
veche ca si institutia guvernului. De asemenca, folosirea unor
astfel de adunari pentru a protesta impotriva actiunilor guvernului
are o istorie juridicd lunga, iar aceste intalniri sunt cruciale pentru
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pastrarea altor libertati, cum ar fi cea de exprimare si de
constiintd. De exemplu, Miscarea americand pentru munca,
Miscarea pentru drepturile civile si Miscarea Pro-Life au folosit
toate adunarile publice pentru a-si promova cauza.

Demonstratiile publice sunt o formad unica, dinamica de
exprimare. Acestea mijlocesc contactul fatad-in-fata dintre vorbitor
si public, promoveazd solidaritatea §i sprijinul reciproc intre
manifestanti i permit manifestantilor sa-si arate devotamentul si
sprijinul celor din afard. Deoarece demonstratiile nu au nevoie de
banii necesari pentru emisiuni de televiziune, campanii mass-
media, sau de publicitate in ziare, acestea sunt preferate de citre
cel fara putere economica sau politica.

Articolul 20 al Declaratiei Universale a Drepturilor
Omului, adoptatd in 1948 de catre Adunarea Generald a
Organizatiei Natiunilor Unite, include o masura de protectie prin
care ,,orice persoand are dreptul la libertatea de intrunire si de
asociere pasnicd.” Primul amendament din Constitutia SUA
prevede ca, ,,Congresul nu va face nici o lege... care sa
interzica...dreptul oamenilor de a se intruni pasnic si de a adresa
petitii guvernului pentru solutionarea plangerilor.” Intr-o masura
variabild, acest drept a fost exercitat de catre cetateni si onorat de
catre guvernele din Intreaga lume.

Un echilibru dificil in mod inerent®

Desigur, fiecare societate are nevoie de ordine pentru a
functiona. Oamenii au nevoie §i se asteapta la dreptul fundamental
sd traiasca si sa lucreze fara teama de atacuri asupra lor, asupra
proprietatii sau asupra constiintei lor. Polifia poate oferi aceste
protectii. Fara aceste puteri, exprimarea "liberd" in demonstratii
publice poate deveni rapid o reguld a multimii. Prin natura lor,
autoritatile care aplica legile - politia si armata - sustin ordinea
existentd. Prin urmare, acestea, de multe ori, se opun
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demonstrantilor, care pun in pericol starea de fapt si ale caror
actiuni pot duce la dezordine.

Pentru a mentine ordinea - si de multe ori pentru a
restrange expresiile nedorite de nemulfumire - guvernele au
utilizat metode diferite pentru a controla demonstratiile publice.
Acestea includ necesitatea obfinerii unui permis, specificarea
timpului, locului si a modul de intrunire si atribuirea unui rol
specific politiei, in mentinerea ordinii. Linia de demarcatie dintre
libera exprimare si limitele rezonabile a fost disputatd in Statele
Unite, timp de aproape un secol, fara nici o concluzie ferma. Asa
cum Felix Frankfurter, membru al Curtii Supreme de Justitie a
SUA, a scris odatd, conflictul dintre "libera exprimare si alte
interese este o problemad pe cat de persistentd, pe atat de
uimitoare" [ Niemotko v. Maryland (1951)].

“Cu toate acestea, Curtea Supremd a Statelor Unite a
dezvoltat mai multe principii de lucru. De exemplu, Curtea a
recunoscut dreptul guvernului de a reglementa spatiile publice si
de a mentine ordinea publicd; demonstrantii nu pot ocupa, pur si
simplu, o stradd aglomerata. Pe de altd parte, guvernul nu poate
interzice discursul, doar pentru ci nu-i place ce se spune. In cazul
in care, de exemplu, guvernul permite grupurilor pro-
guvernamentale sa se adune intr-un parc public, atunci aceasta nu
poate nega aceleasi drepturi grupurilor care protesteaza impotriva
actiunilor guvernului.

Si alte tari se confruntd cu aceste probleme. In primivara
anului 1989, mii de studenti chinezi s-au reunit in Piata
Tiananmen din capitala Beijing pentru a demonstra pentru
reforme democratice. Studentilor 1li s-au alaturat muncitorii din
fabrici, functionarii publici si liderii intelectualilor, aproape un
milion de oameni s-au adunat acolo. Guvernul din China, la
inceput a tolerat si apoi a condamnat protestele, declarand legea
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martiala la sfarsitul lunii mai. Demonstrantii au cerut demisia
conducerii guvernului, dar Intr-o noapte de la inceputul lunii iunie,
tancurile guvernului au strivit mii de demonstranti, au imprastiat
restul si liderii studentilor au fost arestati. Guvernul chinez a
actionat pentru a inabusi ceea ce ei au numit ,rebeliunea
contrarevolutionara”.

Guvernele pot, de asemenea, restrictiona utilizarea unui
drept prin intermediul unor norme si proceduri administrative.
Articolul 49 din Constitutia Republicii Azerbaidjan, spune ca
,orice persoand are dreptul de a se intdlni cu alte persoane, de a
conduce intalniri, adunari, demonstratii, procesiuni de strada, de a
picheta in mod amiabil si fara arme, prin notificarea prealabila a
autoritatilor competente.”

“Cu toate acestea, in 1998, Adunarea Nationala
(Parlamentul Republicii Azerbaidjan) a adoptat o lege privind
libertatea de Intrunire, care spune ca oricine doreste organizarea
oricarui tip de adunare, trebuie sd notifice organul competent al
autoritafii executive in scris, cu cel putin cinci zile inainte de
adunarea planificatd. De asemenea, legea restrange libertatea de
intrunire n cazuri de loviturd de stat sau de amenintari impotriva
securitatii nationale. Potrivit multor experti, aceastd lege este in
contradictie cu libertatea consfintita de Constitutia azera.

In Rusia, liderii sperd ca prin structuri care si ofere
cetatenilor o oportunitate pentru a se exprima, vor face
demonstratiile inutile. In 2005, Dmitri Medvedev, seful de cabinet
al presedintelui Vladimir Putin, reflecta asupra recentelor
demonstratii: ,,demonstratiile pe strdzi erau o reactie obisnuitd a
oamenilor furiosi... Desigur, este mai bine ca discutiile cu privire
la masurile necesare sa aibd loc prin intermediul unor proceduri
eficiente din punct de vedere social, mai degraba decat pe strazi, si
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pentru ca aceasta sd se Intdmple, avem nevoie de mecanisme de
lucru pentru comunicarea intre public si autoritati.”

Limitele in demonstratiile  publice: suporteri si
adversari®

Ar trebui ca guvernele democratice sd aiba puterea de a
interzice demonstatiile publice neautorizate?

Oamenii care sustin interdictiile privind demonstratiile
neautorizate spun ca obtinerea unui permis din partea guvernului
ofera un echilibru rezonabil intre ordine si libertate. Solicitarea
unui permis nu inseamna cd guvernul are putere arbitrard pentru a
permite sau a interzice o demonstratic. Mai degraba, astfel
guvernul este capabil sa-si faca datoria si sa aplice legea impartial
pentru toatd lumea.

De asemenea, suporterii sustin cad o lege, pentru a fi
eficienta, trebuie sa fie capabila sa functioneze.

In cazul in care politia nu poate muta sau reglementa
prezenta oamenilor in/dintr-un loc public, atunci societatea este in
pericol. Pentru ca multimile sunt instabile, o manifestatie pasnica
se poate transforma rapid Intr-o multime violenta. Solicitarea unei
autorizatii creeaza un cadru functional, in care atat guvernul cat si
manifestantii pot lua decizii.

Oponentii  solicitarii  autorizarii prealabile sustin ca
oamenii, care se adund In mod pasnic pentru a discuta sau a
protesta, nu au nevoie de permisiunea guvernului impotriva caruia
demonstreazd. Orice lege care necesitd autorizatie pentru a
demonstra in locuri publice reprezinta o limita nedreapta pentru o
libertate fundamentala a unei societati democratice. Decizia de a
acorda sau refuza un permis este Tn mod inerent politica: o astfel
de libertate fundamentala nu ar trebui sa fie lasatd in mainile unui
functionar.
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Oponentii sustin, de asemenea, ca in timp ce ziarele si de
televiziune sunt mass-media celor bogati si  puternici,
demonstratiile publice sunt mass-media celor saraci, radicali si
marginali. Astfel de oameni cu greu se pot astepta sd primeasca
aceleasi autorizatii ca cei care sustin ordinea stabiliti. In scopul
de a-si face auzitd vocea, acestia trebuic sa fie in masura sa
picheteze, sa demonstreze in locuri publice, atunci cand si acolo
unde este necesar. Folosirea locurilor publice pentru aceste
scopuri, atata timp cat linistea i ordinea sunt mentinute, nu poate
fi negata.

Sustinatorii dreptului guvernului de a opri demonstratiile
publice neautorizate contraatacd, spunand ca spatiul public nu
inseamna un spatiu fara reguli. Asa cum fiecare oras exercita
control asupra traficului, la fel autorizarea unei demonstratii este
un mod rezonabil prin care guvernul mentine ordinea. Privilegiul
unor cetateni de a se reuni public, de a-si impartasi opiniile
trebuie sa fie reglementat in interesul tuturor cetdtenilor, deoarece
aceasta este un privilegiu relativ, nu absolut.

Sustinatorii considerad, de asemeneca ca, in ,era
comunicarii instantanee”, rar se intampld evenimente atat de
repede incat guvernul sa nu poate raspunde la timp. Un permis
poate fi revizuit si aprobat suficient de repede pentru a satisface
nevoile legitime de liberd exprimare ale cetatenilor.

Oponentii sunt de acord ca, la fel ca in Kiev in 2004,
calendarul manifestarilor nu a fost niciodatd mai important. Ei se
tem ca procedurile de autorizare guvernamentale, cum au fost cele
din Azerbaidjan, ar putea crea Iintarzieri, care devin efectiv
refuzuri ale guvernului pentru intilnirile populare.

Pe scurt, felul 1n care guvernele reglementeaza
derréonstratiile publice va ramane controversat in democratiile
vii.
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DEMONSTRATIILE PUBLICE - BIBLIOGRAFIE
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DEMONSTRATIILE PUBLICE - INTREBAREA PENTRU
DELIBERARE CU ARGUMENTE®

Intrebarea pentru deliberare:
Ar trebui ca democratia noastra sa aiba puterea de a interzice
demonstratiile publice neautorizate?

DA — Argumente in sprijinul intrebarii pentru deliberare

1. Oamenii nu 1si pot exercita drepturile farad o societate ordonata
in care sa le exprime. Farda guvern, spatiul public nu este
condus de lege, ci de cel mai vocal sau mai puternic.
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Solicitarea unei autorizatii de la guvern pentru demonstratiile
publice, asigurd un echilibru rezonabil intre nevoia de ordine
si cea de libertate intr-o societate democratica.

. Autorizatia prealabila nu da guvernului puterea arbitrarda sa
decidd cine poate sau nu si organizeze o demonstratie. In
schimb, aceasta permite guvernului sa respecte legea in mod
impartial si fara favoritisme. In procesul de autorizare, toata
lumea trebuie sa urmeze aceleasi reguli.

. Legile trebuie sd fie realiste, pentru a fi eficiente. Prin natura
lor, multimile sunt instabile, astfel incat o demonstratie pasnica
se poate transforma rapid intr-o multime violenta. Solicitarea
de autorizare ofera  politiei un instrument util pentru
reglementarea unui loc public. De asemenea, creeaza un cadru
rezonabil in care atat guvernul, cat si manifestantii sa poata lua
decizii.

. Nimeni nu are dreptul absolut de exprimare libera. Privilegiul
unor cetateni de a utiliza locuri publice pentru a se intdlni sau
a-si comunica opiniile trebuie sa fie reglementat in interesul
tuturor cetatenilor. Solicitarea unei autorizatii pentru
demonstratiile publice permite guvernului sa mentind confortul
general si ceea ce le convine cetdtenilor.

. Spatiul public nu inseamna spatiu fara reguli. Strazile apartin
oamenilor, dar fiecare oras detine controlul traficului, in
interesul sigurantei publice: cei care nu reusesc sa opreasca la
semafor sau insista sa mearga pe jos pe strazile aglomerate ale
orasului ar trebui sa fie opriti. Solicitarea unei autorizatii
pentru demonstratiile publice este un exercitiu similar al
atributiei guvernului de a proteja siguranta publica.®

. Cu toate cd evenimentele au loc rapid in lumea de astazi,
guvernul poate raspunde rapid ca sa indeplineascda nevoile
legitime de exprimare liberi a cetitenilor. In circumstante

Deliberarea in democratie © 2005, 2006 Constitutional Rights Foundation
Chicago

313



extraordinare, guvernul, instantele de judecatd si birourile
politiei sunt intotdeauna disponibile. In epoca Internetului si a
stirilor din ora in ord, autorizatia guvernamentala poate fi
obtinutd 1n timp suficient pentru a permite intalniri publice si
demonstratii.

NU — Argumente impotriva intrebirii pentru deliberare®
1. Legea care interzice demonstratii publice neautorizate neaga o

libertate fundamentala a unei societati democratice. Oamenii
care se reunesc pasnic pentru a discuta despre o problema sau
pentru a protesta nu au nevoie de permisiunea guvernului
impotriva caruia pot avea o plangere.

. Decizia de a autoriza sau de a interzice o demonstratie publica
este in mod inerent politicd. Oamenii care au opinii
neconventionale sau trdiesc in afara curentului principal al
societatii, cu greu pot avea acelasi acces la spatiul public ca
cei care sustin ordinea existentd. Decizia de a acorda sau a
refuza o libertate fundamentald, nu ar trebui sa fie lasata la
latitudinea unui functionar.

. Libertatea de exprimare este dreptul fiecaruia intr-o societate
democraticd, dar nu orice tribund este gratuiti. In timp ce
bogatii 1si is1 pot permite ziare §i acces la televiziune,
demonstratiile publice sunt stirile si publicitatea celor saraci,
radicali §i  marginali. Demonstratiile publice permit
demonstrantilor nepopulari sa se sprijine reciproc si sa aduca
opiniile acestora direct in comunitatile mai mari.

. Prin natura lor, marsurile si pichetarea necesita locuri publice,
in scopul de a atrage atentia asupra cauzei lor. Solicitarea
autorizatiei oficiale pentru aceste activitati in locuri publice,
chiar si atunci cand linistea si ordinea sunt mentinute, este o
restrictie nejustificatd a unui drept fundamental.
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5. Parcurile si locurile publice au fost intotdeauna utilizate de
cetateni pentru a se intdlni, comunica si face schimb de idei si
pentru a discuta chestiunile publice ale zilei. Aceasta utilizare a
fost si trebuie sa fie consideratd ca o parte din drepturile si
privilegiile cetatenilor. Acest drept nu ar trebui sa fie redus sau
refuzat din lipsa de autorizatii oficiale.

6. Sincronizarea este totul in viata politica, iar cetatenii nu pot
prezice viitorul. Atunci cand ceva se intampld, oamenii de
multe ori trebuie sa fie vazuti, auziti cu promptitudine, in cazul
in care isi doresc sa fie luati in considerare. Solicitarea unei
autorizatii In avans, pentru evenimente neanticipate previne in
mod eficient ca astfel de demonstratii sa se intample chiar
atunci cand sunt necesare.

Deliberating in a )
‘ _— Democracy

EDUCATIA PENTRU NON-CETATENI
- PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI:

e Sa considere educatia finantatdi ca un beneficiu
guvernamental pe care cetatenii 1l asteapta.

e Sa faca distinctie intre drepturile de care se bucura toate
persoanele si privilegiile rezervate pentru cetafenii tarii
respective intr-o societate democratica.

e Sa inteleagd importanta educatiei in pregatirea tinerilor
pentru a participa la activitatea nationald a societatilor
democratice.

e Sa analizeze motivele pentru a sustine si a se opune
sprijinului guvernamental (de exemplu, scolarizare de stat)
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acordat invatdmantului superior destinat imigrantilor care
au intrat in tara Tn mod ilegal.

Sa identifice domeniile de acord si de dezacord cu alti
elevi.

Sa decidd, in mod individual si in grup, dacd guvernele ar
trebui sd-si extinda sprijinul Tn educatia imigrantilor care
au intrat in tard in mod ilegal; sa sustind deciziile bazate
pe dovezi si rationamente puternice.

Sa reflecte asupra valorii deliberdrii atunci cand se iau
decizii intr-o democratie.

PROBLEMA/ INTREBAREA PENTRU DELIBERARE®

Ar trebui ca democratia noastra sa extinda sprijinul acordat de
stat invatamantului superior pentru imigrantii, care, tineri fiind,
au intrat in tard in mod ilegal?

MATERIALE

Desfasurarea lectiei

Anexa | — Ghidul deliberarii

Anexa 2 — Activitatile deliberarii

Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii

Textul

Bibliografie selectiva

Argumente pentru problema supusa deliberarii (opfional —
se foloseste daca elevii au dificultati in identificarea
argumentelor sau daca timpul este prea scurt)

EDUCATIA PENTRU NON-CETATENI

In lumea de astazi, milioane de oameni se muta in fiecare

an dintr-o tara in alta. Ei 1si parasesc tarile din mai multe motive.
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Unii sunt in cautare de lucru. Altii sunt refugiati de razboi sau ai
conflictelor civile. Unii incearca sa scape de persecutie, in timp ce
altii sunt atrasi de libertatile sau de confortul altei tari. Sunt
oameni care doresc un nou inceput in viatd sau o sansa de a se
reuni cu familiile lor.

Fiecare natiune are dreptul de a controla cine trece
frontierele sale. Foarte adesea procesul de a aplica pentru intrarea
legala intr-o alta tard este lung, complicat si costisitor, fara
garantie de succes. In timp ce multi imigranti au timpul, resursele,
precum si conexiunile necesare pentru a migra legal, alte milioane
de oameni se confruntd cu obstacole mari.

Conform Inaltului Comisariat al Natiunilor Unite pentru
Refugiati (UNHCR), mai mult de 10 milioane de oameni sunt
"apatrizi" (oficial, fara o tard) si alte 25 milioane de oameni din 50
de tari sunt "persoane stramutate intern (PSI)-oameni care au fost
obligati sa fuga din locurile natale ca sa scape de conflicte armate,
haos, violenta, incédlcarea drepturilor omului, dezastre naturale sau
provocate de om. Disperati sa scape din astfel de condifii, mulfi
oameni intrd deseori in alte tari in mod ilegal.

Societatile democratice se vad ca promotoare ale egalitatii
de sanse prin intermediul cetateniei. Lipsindu-le cetdtenia, non-
cetatenii fara documente ridica intrebari fundamentale 1in
societatile democrate 1in ceea ce priveste diferenta dintre
drepturile cetatenilor si drepturile tuturor persoanelor intr-o tara,
in special in domeniul serviciilor guvernamentale. Un punct de
controversa pentru aceasta dezbatere este invatamantul public.

Natiunile democratice si non-cetﬁtenii©

Tarile au mai multe tipuri de non-cetateni. Unele persoane
au aprobare guvernamentald ca imigranti sau refugiati; ele pot sta
ca rezidenti legali permanenti, iar unele chiar aplica pentru
cetatenie in noua lor tard. Alti non-cetdteni intra legal intr-o tara,
dar apoi raman mai mult decat le permit vizele sau se angajeaza in
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activititi nepermise, cum ar fi gasirea unui loc de munca. In tari
cum ar fi Kuweit, persoanele care au trait intreaga lor viata in tara
nu pot totusi s fie oficial cetateni. Apoi, existd persoane care stau
intr-o tara fara nici o autorizatie guvernamentala.

Prezenta unor non-cetiteni este o problema semnificativa
pentru multe natiuni democratice. In conformitate cu Comisia
Europeana impotriva Rasismului si a Intolerantei (ECRI), de
exemplu, aproximativ 9% din populatia Germaniei sunt non-
cetateni.

Aproape jumadtate (49%) au trdit acolo 11 ani sau mai
mult; unii chiar s-au niscut acolo (1997, SOPEMI). in Franta,
5,6% din populatia totald sunt non-cetateni (1999). Pe baza
recensamantului din martie 2005 si din alte date recente, Centrul
Hispanic Pew estimeaza ca, in martie 2006, existau intre 11,5 si
12 milioane de imigranti neautorizati in Statele Unite. Potrivit
Serviciului ~ National de Imigrare al SUA, in anul 2000,
aproximativ 40% din acestia aveau vizele expirate.

Nu este surprinzator ca exista o serie de denumiri oficiale
si neoficiale pentru aceste diferite categorii de persoane. Dupa al
doilea razboi mondial, mii de persoane din Europa au fost
etichetate "persoane stramutate" si au fost tinute n lagare speciale,
pana cand au putut sd se intoarcad in tarile lor de origine sau au
gasit un alt loc 1n care sa mearga.

In Statele Unite, termenii de "imigranti ilegali," "persoane
fara acte", "strdini neautorizati," si "migrantii neautorizati," se
refera la acelasi grup de baza: persoanele care nu dispun de
autorizatii oficiale, curente care sa le permita sederea in tara.

Dreptul copilului la educatie®

In 1989, Adunarea Generali a ONU a adoptat Rezolutia
44/25, "Conventia cu privire la Drepturile Copilului." Prezenta
conventie, aprobatd de 192 de state membre, stabileste multe din
drepturile omului, drepturile economice, sociale si de protectie
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pentru copii, indiferent de tara lor de resedintd sau de origine.
Articolul 28 se ocupa de educatie. El spune ca, in parte ca
semnatarii "recunosc dreptul copilului la educatie, precum si cd, in
vederea realizarii acestui drept progresiv si pe baza egalitatii de
sanse, acestea trebuie, in special: (a) sa stabileasca invatamantul
primar obligatoriu i gratuit pentru tofi, (b) sda incurajeze
dezvoltarea de forme diferite in invatdmantul secundar, inclusiv
invatamant general si profesional, si sd le faca disponibile si
accesibile pentru fiecare copil ...,,

Conventia nu face nicio distinctie in randul copiilor cu
diferite tipuri de statut legal intr-o tard, si fiecare tara decide
pentru sine, cum sa-si indeplineasca obligatiile care 1i revin in
temeiul Conventiei. De asemenea, multe tari au exprimat rezerve
explicite legate de anumite articole din Conventie la momentul la
care au semnat-0o; Republica Federalda Germania a remarcat, de
exemplu, ca "nimic din conventie nu poate fi interpretat ca
implicand, faptul ca intrarea ilegald a unui strdin pe teritoriul
Republicii Federalda Germania sau sederea ilegala acolo sunt
permise".

Cu toate acestea, Conventia este un important standard
international pentru modul in care sunt tratati copiii.

Accesul la educatie pentru persoanele tinere care stau
ilegal in Statele Unite ale Americii®

Potrivit estimarilor, sute de mii de tineri fard documente
sunt inscrisi in scolile elementare si secundare americane; cei mai
multi au fost adusi de catre parintii lor. Mai mult de 400.000 de
asfel de elevi, sunt in Statele Unite de cel putin cinci ani si, in
fiecare an, aproape 50.000 dintre ei sunt absolventi de liceu.
Pentru acesti copii, "acasd" sunt Statele Unite. Prietenii lor,
cultura si propria identificare sunt americane. Cu toate ca acestia
nu se bucura de statut juridic legal, ei pot frecventa scolile publice
datorita unei decizii din 1982 a Curtii Supreme a SUA.
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In Statele Unite, educatia nu este consideratd un drept
"fundamental", adicd un drept protejat de Constitutia Federala. In
schimb, educatia este o responsabilitate a guvernelor statale. in
1982, Curtea a audiat cazul Plyler v. Doe. O lege din Texas a
oprit retinerea la nivel local a fondurilor de la stat destinate
educatiei copiilor care “nu au intrat legal” in tara. De asemenea, a
autorizat districtele locale scolare sa nu Inscrie acesti copii. Cazul
a fost introdus de imigranti ilegali care au sustinut ca legea texana
a Incélcat clauza de protectie egala din al 14-lea Amendament al
Constitutiei SUA, care prevede ca niciun stat "nu poate nega
niciunei persoane in cadrul jurisdictiei sale, protectie egala in fata
legilor.”

Printr-un vot de 5 la 4, Curtea a statuat ca al 14-lea
Amendament  protejeaza orice persoana care face obiectul
legislatiei unui stat. Redactand decizia Curtii, judecatorul Brennan
a remarcat faptul ca "indiferent de statutul lui in conformitate cu
legile de imigrare, un strdin este cu sigurantd o persoand in sensul
obisnuit al acestui termen". De asemenea, Curtea a apreciat ca
legea din Texas nu avea o bazd "rationald" pentru discriminarea
fata de aceasta categorie de persoane si cd, de fapt, s-ar pune o
eticheta permanentd unei clase de copii care nu au fost
responsabili pentru statutul lor. Plyler sustine faptul ca in SUA
fiecare copil, indiferent de statutul lui juridic, are dreptul la
educatie gratuitd in liceu.®

Finantarea studiilor la colegiu pentru studentii straini
ilegali: The Dream Act

In 1996, Congresul a adoptat si presedintele Clinton a
semnat Actul pentru reforma imigratiei ilegale si responsabilitatea
imigrantului. Sectiunea 505 a acestui act restrictioneaza
beneficiile invatdmantului de stat pentru studentii strdini
neautorizati, facandu-i neeligibili pentru orice imprumuturi de stat
sau burse in universitatile si colegiile de stat. Aceste doua politici
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au lasat cei mai multi dintre acesti studenti fara o sansa de a
frecventa un colegiu.

In 2004, ,,Actul de dezvoltare, ajutor si educatie pentru
minorii straini” (DREAM) a fost propus in cadrul Congresului de
catre senatorul Orrin Hatch (R) din Utah, senatorul Richard
Durbin (D) din Illinois si altii. Aceasta politica a fost destinata sa
asigure elevilor de liceu fara acte, care doreau sid urmeze un
colegiu sau sd serveasca in fortele armate, o oportunitate legala
de a cauta si de a primi ajutor financiar pentru aceste obiective.
Studentii eligibili trebuia: sa nu aiba antecedente penale; sa fi
intrat in Statele Unite inainte de a implini 16 ani si sa fi trait In
tara timp de cel pufin cinci ani; sd fi absolvit liceul sau
echivalentul acestuia. in prezent, Legea DREAM nu a fost
promulgata.

Actul DREAM: Suporteri si adversari®

Senatorul Dianne Feinstein (D) din California, co-sponsor
al DREAM, a spus cd "Eu cred ca este in interesul national sa
oferim studentilor talentati care au imbratisat in mod clar visul
american un stimulent pentru a deveni membri responsabili,
platitori de taxe si care respecta legile societatii noastre."

De asemenea, suporterii cred ca Actul DREAM este o
politica inteligenta. Din moment ce americanii nu se pot astepta ca
fiecare non-cetatean ilegal sa poata fi deportat din tara, oferirea
unei educatii pentru fiecare copil-cetdtean si non-cetdtean este atat
inteleaptd cat si corecti. In caz contrar, acesti tineri fard
documente vor creste fard o educatie si vor ramane la marginea
societatii. La urma urmei, cel mai bun mod de a invata cum sa fii
cetatean este sd mergi la scoald. Prin educatia finantatd din
fonduri publice acesti tineri vor fi incurajati sa devina participanti
deplini la viata democratica.
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Alti suporteri spun cd educatia este un drept al omului.
Copiii fara acte nu au decis singuri sa intre in fard - parintii lor au
luat aceasta decizie. Invatimantul public att pentru cetiteni cat si
pentru non-cetdteni indeplineste o nevoie de baza a fiecarei
persoane in democratia noastra. In ziua de astizi educatia ofera
oportunitatea de a urma un colegiu acelor studenti care sunt
pregatiti din punct de vedere academic. O astfel de politica nu
creeaza un privilegiu special pentru acesti tineri: aceasta niveleaza
terenul de joc, prin eliminarea barierelor care ii impiedicd in
prezent sa ajunga la potentialul lor maxim.

Oponentii sustin cd actul DREAM trimite un mesaj
gresit. Ei vad acest lucru si in alte programe pentru imigranti
neautorizati, ca o recompensa pentru comportament ilegal. Phyllis
Schlafly, fondator al Forumului EAGLE, a afirmat ca "nu a fost
nicio neintelegere cu privire la ce inseamnd aceastd lege, atunci
cand Congresul a adoptat-o sau atunci cand presedintele Clinton a
semnat-o ... strdinii ilegali nu sunt eligibili pentru sistemul de
scolarizare de stat, in institutiile publice de invatamant superior."
"Actul DREAM doar va incuraja mai multe familii sa intre in tara
in mod ilegal, astfel incat copiii lor sa poata beneficia. Rezultatul
pedepseste cetdtenii i isi bate joc de imigrantii legali, care au
"jucat dupa reguli."

Oponentii sustin, de asemenea, cad finantarea studiilor
superioare pentru strainii neautorizati va fi in detrimentul elevilor
care sunt cetiteni. ,,DREAM va plasa cetdtenii americani in
concurenta directa cu strainii ilegali pentru locuri in primul an de
la colegiile si universitdtile de stat. Acesta este un dar al
invatamantului superior pentru strainii ilegali care primesc o
scutire,” conform Federatiei pentru reforma imigratiei americane.
“Acest dar urias al educatiei superioare pentru strainii ilegali vine
intr-o perioada in care sistemul universitar de stat creste taxele si
taie beneficiile.”
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Oponentii sustin ca suporterii Actului DREAM inteleg
fundamental gresit ceea ce a fost intotdeauna un scop central al
invatdmantului public american: pregatirea tinerilor pentru
cetatenie. Investirea de dolari publici pentru a educa oameni care
nu sunt cetiteni ar fi o irosire si un lucru prostesc. In cele din
urma, fiecare tara oferd cetdtenilor sai beneficii speciale si
privilegii in fata non-cetitenilor. Invatamantul public superior este
un astfel de beneficiu al statutului de cetatean.

EDUCATIA PENTRU NON-CETATENI
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EDUCATIA PENTRU NON-CETATENI - INTREBAREA
PENTRU DELIBERARE CU ARGUMENTE®

intrebarea pentru deliberare

Ar trebui ca democratia noastra sa extinda sprijinul acordat de

stat invatamdntului superior pentru imigrantii care, tineri fiind,

au intrat in tara in mod ilegal?

DA — Argumente in sprijinul intrebarii pentru deliberare

1. Educatia este un drept al omului. Sustinerea financiard a
invatamantului superior atat pentru cetateni, cat si pentru non-
cetateni indeplineste o nevoie de baza a fiecarei persoane in
democratia noastrd, in special in secolul 21, atunci cand
numeroase locuri de munca necesita studii superioare.

2. Societatile democratice depind de educatia fiecarei persoane.
Din moment ce nu ne putem astepta ca fiecare non-cetatean sa
fie deportat din tara, acesti tineri fard documente vor ramane in
societatea noastrd. Educandu-i si permitdndu-le sa obtina
cetatenie legala le permitem sa devina cetateni productivi care
platesc taxe.

3. De cele mai multe ori, nu copiii decid sa intre in tara in mod
ilegal. Aceasta decizie este luatd de catre parintii lor. Copiii
nu ar trebui sa fie pedepsiti pentru ceea ce fac parinii lor.

4. Oferirea de sprijin pentru educatie la colegiu pentru studentii
care au intrat in tara ilegal este
echitabila si in interesul tarii. Cel mai bun mod de a invata cum
sa fii cetatean este sa mergi la  scoald. Acordandu-le
imigrantilor ilegali posibilitatea de a face studii finantate din
fonduri publice ii vom Incuraja sa devina participanti deplini ai
societatii noastre democratice.

5. Furnizarea unui invatamant superior finantat din fonduri
publice nu da studentilor strdini imigranti ilegal niciun
privilegiu special. Este pur si simplu un mod de a elimina

Deliberarea in democratie “2005 Constitutional Rights Foundation din Chicago

325



barierele care in prezent 1i impiedicd sd atingd potentialul lor
deplin.

NU — Argumente impotriva intrebirii pentru deliberare®

1.

Oferirea de sprijin guvernamental pentru studii superioare
tinerilor non-cetateni este o decizie gresitd. Un scop central al
educatiei publice este de a pregati tinerii pentru cetatenie. Este
o prostie sa cheltui dolari publici pentru educarea unor
persoane care nu sunt cetateni.

. Fiecare tara  acorda privilegii cetatenilor in fata non-

cetatenilor. Intr-o democratie, cetitenii participa la luarea de
hotarari ale Guvernului si, prin urmare, beneficiaza de drepturi
speciale, cum ar fi dreptul la vot, de a calatori in si 1n afara tarii
in mod liber si de a primi sprijin public pentru invatamantul
superior.

. Sprijinul  guvernamental pentru invatamantul superior

reprezintd o alocare limitatd a fondurilor publice. A oferi
studentilor straini care au intrat in fard ilegal sprijin financiar
pentru a urma studii superioare inseamnd bani mai putini
pentru alte programe de care sa beneficieze cetatenii tarii si
imigrantii legali.

. In timp ce copiii nu sunt responsabili pentru deciziile luate de

parintii lor, democratia noastrd este responsabild doar pentru
indeplinirea nevoilor fundamentale ale omului. Democratia
noastra nu datoreaza copiilor imigranti ilegali sustinere pentru
educatia superioara.

. Oamenii nu ar trebui sd fie recompensati pentru

comportamentul ilegal. Oferirea de sprijin guvernamental
pentru studii superioare studentior strdini care au intrat ilegal in
tard va Incuraja mai multe familii sa intre in tara noastra in mod
ilegal, astfel incat copiii lor sd poatd beneficia de acest sprijin.
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Cetatenii platitori de taxe nu trebuie sd sustind educatia unor
persoane care au incalcat legea.

Deliberating in a )
‘ _— Democracy

EUTANASIA — PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI:

e Sa defineasca eutanasia si sa explice diferitele ei forme;

e Sa faca o legatura intre eutanasiere si conceptele democratice;

e Sa analizeze argumentele pro si contra legalizarii eutanasiei;

e Saidentifice zonele de acord si de dezacord cu ceilalti elevi;

e Sa decida, individual si ca grup, daca sinuciderea asistatd de
catre medici ar trebui sa fie legald/izata, sustinandu-si ideile pe
exemple si pe rationamente solide;

e Sa reflecteze asupra valorii procedurii deliberarii 1Intr-o
democratie.

Problema / intrebarea pentru deliberare

Ar trebui ca democratia noastra sa permita doctorilor sa asiste
pacientii (care sufera de boli foarte grave) in timpul comiterii
suicidului?

Materiale

e Desfagurarea lectiei

Anexa | — Ghidul deliberarii

Anexa 2 — Activitatile deliberarii

Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii
Textul
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e Bibliografie selectiva

e Lista cu argumente pentru problema supusd deliberarii
(optional — se foloseste daca elevii au dificultati in
identificarea argumentelor sau daca timpul este prea scurt)

EUTANASIA®

Un guvern democratic este responsabil de protejarea
vietilor tuturor cetatenilor. Cu toate acestea, un alt principiu
democratic esential este faptul ca fiecare persoana este autonoma,
independentd: oamenii au control asupra propriilor vieti. Gasirea
echilibrului intre aceste doud concepte genereaza deseori
conflicte.

Chiar dacd majoritatea cetatenilor dintr-un sistem
democratic vor sa protejeze viata, ei cred de asemenea in dreptul
de a lua decizii personale, cum ar fi: sd cdlatoreasca unde doresc,
sa manance ceea ce doresc, sa isi decoreze corpul intr-un anume
fel. Oamenii considerd ca acest control, acest drept pe care il au
asupra corpului lor, se extinde si la chestiunile de viatd si de
moarte. De exemplu, toate societatile democratice au scos in afara
legii pedepsirea cruda sau neobisnuita a fiintelor omenesti.

Multi oameni sunt de parere ca dreptul de a trai autonom
include si dreptul de a decide cum si cand sa isi sfarseasca viata,
mai ales cand au de infruntat o boald terminald, depresia sau
dureri intense. Cu toate acestea, multi oameni din diferite regiuni
ale globului, datorita convingerilor lor religioase, privesc deciziile
de terminare a vietii ca pe o responsabilitate sociald si nu ca pe o
alegere personald; se opun suicidului sau mortii asistate. Aceste
convingeri divergente cu privire la protejarea vietii si a
autonomiei individului intra in conflict atunci cand se discutd daca
guvernele ar trebui sd permitd doctorilor sa isi asiste pacientii in
vederea comiterii suicidului.
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Eutanasia®

Eutanasia sau “moartea usoara”, inseamna sa le permiti
sau sa le inlesnesti oamenilor o moarte relativ nedureroasa.
Dezbaterile asupra eutanasiei dateazd inca din perioada lui
Hipocrate, medicul antic grec, considerat parintele medicinei.
Printre altele, juramantul lui Hipocrate stipuleaza: “Nu voi
administra nimanui o substan{d mortald la cerere si nici nu i voi
sugera acest lucru”. Multe scoli medicale se ghideaza inca dupa
juramantul lui Hipocrate, altele au adoptat insd alte coduri de
conduita care le permit doctorilor sa participe la eutanasieri.

Cand oamenii vorbesc despre eutanasie, ei fac referire la
una dintre practicile de mai jos:

Dreptul de a refuza tratamentul. Un adult in
deplinatatea facultatilor mintale are dreptul legal de a refuza
tratamentul chiar daca acest lucru poate duce la moartea sa.

Eutanasia pasivi. In anumite circumstante, membrii
familiei pot cere ca aparatele care 1l mentin pe pacient in viata sa
fie oprite in cazul in care existd sanse minime sau nu exista nicio
sansd ca acesta sa 1si recapete cunostinta.

Efect dublu. Un pacient poate cere doctorului sa ii
administreze droguri puternice cum ar fi morfina, pentru a-i usura
durerile de nesuportat. Pacientul stie, de asemenea, cd aceste
substante 1i pot grabi moartea.

Suicid asistat de medic. Un doctor isi poate asista
pacientul la comiterea suicidului punandu-i la dispozitie substante
letale si furnizandu-i mijloacele de a si le administra.

Eutanasia activa. Un doctor sdvaseste actul cauzator de
moarte dupa stabilirea dorintelor pacientului sau a familiei
pacientului. Aceastd forma de eutanasie este interzisd in SUA,
desi o serie de doctori, precum Dr. Jack Kervorkian, au efectuat
astfel de eutanasii si au fost condamnati pentru incélcarea legii.
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Eutanasia si statul®

In timpul celui de-al Doilea Razboi Mondial, Adolf Hitler
a ordonat conducerii Germaniei naziste sd conduca un program de
eutanasiere pentru eliminarea “vietii nedemne de viata”. La
inceput, aceastd politica s-a limitat la nou ndscuti si la copiii foarte
mici. Copiii erau consultati de doctori si asistente si o hotarare era
luatd de un comitet medical. Dacd acest comitet hotara ca o
persoana este “nedemna de viatd”, pacientul era fie omorat, fie
lasat sa moara de inanitie.

Foarte repede, Hitler si nazistii au extins programul numit
Aktion T4, pentru a include persoane cu boli incurabile, cronice
sau cu handicap mental sau fizic. In cele din urma programul a
fost extins pentru a include homosexualii §i persoanele apartinand
“raselor inferioare”, in special tiganii si evreii. Pana la sfarsitul
razboiului, nazistii omorasera milioane de oameni.

De la terminarea celui de-al Doilea Razboi Mondial, doar
Olanda si Belgia au permis practicarea eutanasiei pe scara larga.
Atat eutanasia activa, cat si suicidul asistat sunt considerate crime
in Olanda, dar un doctor poate da curs solicitarilor unui pacient de
a fi eutanasiat daca respecta anumite proceduri.

Potrivit “Actului de incetare a vietii la cerere si a
suicidului asistat (Proceduri revizuite)” un doctor ar trebui:

a. Sa fie convins ca cererea pacientului este voluntard si
intemeiata;

b. Sa fie convins cd boala pacientului este de nesuportat si
iremediabila;

c. Sa informeze pacientul cu privire la starea 1n care se afla si
sd-1 ofere o prognoza;

d. Sa discute cu pacientul pentru a ajunge la concluzia ca nu
exista alta solutie;
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e. Sa consulte cel putin un alt doctor care sa nu aiba legatura
cu cazul, care trebuie sa consulte pacientul si s aprobe in
scris ca doctorul curant a efectuat cele 4 puncte de mai sus;

f. Sa acorde grija medicala cuvenitd in timpul efectuarii
eutanasiei.

In 1996, Curtea Suprema olandeza a elaborat un studiu
asupra eutanasiei. Studiul a relevat faptul ca aproape 10.000 de
cereri de eutanasiere sunt inregistrate in fiecare an, iar o treime
sunt aprobate. In majoritatea cazurilor, un doctor efectueazi
eutanasia activa prin injectarea unei substante letale. Studiul a
relevat faptul cd prevederile au fost extinse pentru a include
pacienti cu boli de lungd durata, chiar daca nu sunt mortale. Au
fost identificate cazuri de eutanasie involuntard, 1In cazul
persoanelor de varsta Tnaintatd, nou nascutilor cu malformatii
grave si chiar in cazul unui copil de 6 ani bolnav de diabet care a
decedat deoarece parintii lui au refuzat administrarea regulata de
insulina. Incalcari similare ale legii au fost semnalate si in Belgia.
Acestea si alte constatari duc la ceea ce criticii eutanasiei numesc
“o panta periculoasd” pe care se ajunge la cazuri de indivizi care
se pare ca au “datoria de a muri”.

Cine hotaraste cand a venit timpul sa mori?°

In 1975, Karen Ann Quinlan, in varstd de 21 de ani se afla
intr-o stare vegetativa datorata ingestiei voluntare al unui amestec
de alcool si medicamente. Doctorii le-au comunicat parintilor ca
sunt slabe sperante ca ea sa isi mai recapete cunostinta vreodata.
Parintii lui Karen au cerut permisiunea Curtii de Judecatd sa o
deconecteze pe aceasta de la un aparat de respirat. In cele din
urma Curtea Suprema din New Jersey a fost de acord,
recunoscand dreptul unei persoane de a refuza tratamentul
medical. In decizia Cruzan vs. Missouri din 1990, Curtea Suprema
a reafirmat dreptul unui pacient de a refuza sau Intrerupe
tratamentul care il mentine in viata.
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In 1991, votantii din statul Washington au refuzat o
propunere legislativa care ar fi permis “doctorilor sa acorde
asistentd la suicid”. La scurt timp, forul legislativ al statului
Washington a aprobat o lege care interzicea suicidul asistat de
medic. Opozantii au atacat legea 1n justitie, argumentand ca adultii
in deplinatatea facultatilor mintale, bolnavi in faza terminald au
dreptul fundamental de a beneficia de un doctor pentru a se
sinucide. In hotdrarea Washington vs. Gluckberg din 1997, Curtea
Suprema a decis Tmpotriva acestei masuri, lasand totusi hotararea
la latitudinea fiecarui stat.

Moarte cu demnitate?®

In prezent, Oregon este singurul stat care permite
medicilor sd asiste pacientii bolnavi in faza terminald la comiterea
suicidului. In 1994 votantii din Oregon au aprobat actul >’Moarte
cu demnitate”. Aceastd lege permite doctorilor sd prescrie, nu sa
administreze pacientilor substante in scopul comiterii suicidului,
in cazul pacientilor care mai au doar sase luni de trait, chiar daca
au dureri sau nu. Cu toate acestea, legea interzice acordarea de
asistentd la suicid In cazul persoanelor care suferd de afectiuni
psihologice cum ar fi depresia. Depresia (care este tratabild) este
una din principalele cauze ale solicitarilor de asistare la suicid.
Oregon tine cont de aceasta lege din 1998. Medicamentele letale
au fost prescrise unui numar mai mic de 50 de persoane pe an.
Opozantii eutanasiei evidentiaza faptul ca legea din Oregon nu le
solicitd doctorilor sd administreze un tratament paliativ care sa
prevind si sa usureze suferinta pacientilor, usurandu-le astfel
moartea. Ei argumenteaza cd depresia, motivul cel mai comun
pentru care oamenii vor sa se sinucida este tratabila. Cu medicatie
pentru durere si depresie, cu ajutorul centrelor specializate si a
familiei si prietenilor, pacientii pot muri cu demnitate fara a fi
nevoie sa recurgd la sinucidere. Facultatile de medicind din SUA
au Inceput sa pregateasca medici in strategii paliative. Criticii se
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tem ca evenimentele din SUA vor fi similare cu cele din Olanda,
in care suicidul asistat de medic a dus la eutanasie activa si apoi la
eutanasie involuntard in cazul persoanelor cu boli mintale, boli
devastatoare sau a persoanelor care pur si simplu nu sunt dorite.
Dezbaterile privind suicidul asistat de medic continua, iar
descrierea data de Hipocrate medicinei ramane la fel de valabila
astazi, cum era si acum 2000 de ani: ”Viata este scurta si arta
lungd, oportunitatile efemere, experimentele periculoase si
deciziile dificile”.
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EUTANASIA - INTREBAREA PENTRU DELIBERARE CU
ARGUMENTE®

intrebarea pentru deliberare

Ar trebui ca democratia noastra sa permita doctorilor sa asiste
pacientii (care sufera de boli foarte grave) in timpul comiterii
suicidului?
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DA — Argumente in sprijinul intrebéarii pentru deliberare

1.

2.

Olanda, Belgia si statul Oregon din SUA au legalizat suicidul
asistat de un medic. Sistemul creat de ei functioneaza bine.

O persoana care are dureri de nesuportat sau este in faza
terminald a unei boli ar trebui sa poata sa aleaga daca traieste
sau moare. Cetatenii americani pot deja sd refuze sau sa
inceteze administrarea unui tratament.

. O lege pune bazele unor reguli care ar trebui urmate pentru a fi

siguri ca pacientul vrea sa fie ajutat de un medic in timpul
suicidului. Aceste proceduri i-ar proteja pe oameni de suicidul
involuntar.

Cetatenii unei democratii au dreptul la autonomie personala.
Dreptul de a avea control asupra propriului tau corp ar trebui sa
se aplice si asupra dreptului la viatd sau la moarte asa cum se
aplica asupra libertatii de a-{i picta corpul sau de a calatori
liber. Ar trebui ca democratia noastra sa permita doctorilor sa
asiste pacientii (care sufera de boli foarte grave) in timpul
comiterii suicidului?

NU — Argumente impotriva intrebirii pentru deliberare®

1.

Majoritatea statelor din Intreaga lume nu a legalizat suicidul
asistat de un medic. Aceastd practicd este impotriva
invataturilor religioase din aproximativ intreaga lume.

. Oamenilor care au dureri de nesuportat sau care sunt in faza

terminald a unei boli ar trebui sd li se ofere medicamente care
sd le aline boala, un loc unde sa fie ingrijiti si iubiti de catre
famile si prieteni. Oamenii care sufera de depresie cer de multe
ori sd fie asistati de un medic in comiterea suicidului, dar
depresia este o boala care poate fi tratata.

Deliberarea in democratie “2005 Constitutional Rights Foundation din Chicago

335



3. Legile existente sunt de cele mai multe ori incdlcate sau
abuzate. Doctorii care 1si ajuta pacientii in suicid pot abuza de
puterea lor si asupra altor pacientii care nu doresc asta.

4. Medicii care asista pacientii in suicid incalcad Juramantul lui
Hipocrate, juramant care specifica: “Nu voi administra nimanui
o substantd mortala la cerere si nici nu ii voi sugera acest
lucru”.

Deliberating in a )
‘ _— Democracy
GLOBALIZAREA SI COMERTUL ECHITABIL
- PLANUL LECTIEI®
OBIECTIVE PENTRU ELEVI

Sa inteleagd rolul globalizarii in promovarea schimbului
international de idei, bunuri si capital, precum si in crearea
unor schimbdri economice §i sociale profunde, atat in
societatile democratice cat si in cele nedemocratice.

Sa examineze problemele ridicate de decizia guvernului
american, inclusiv prin certificarea speciald a produselor
agricole, in contextul globalizarii si al comerfului echitabil.

Sa exploreze echilibrul dintre crearea oportunitdtilor
economice si promovarea mecanismelor de control individual
si social asupra fortelor pietei.

Sa analizeze argumentele PRO si CONTRA  certificarii
guvernamentale de comert echitabil in privinta cafelei.

Sa identifice zonele de acord si dezacord cu alti elevi.

Sa decida individual si in grup daca guvernul ar trebui sa
asigure conditiile unui comert echitabil in domeniul cafelei si
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al altor produse agricole; sd isi bazeze opiniile pe argumente
solide.

e Sa reflecteze asupra valorii deliberarii Intr-o societate
democratica.

PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE

Ca raspuns la globalizarea pietei, ar trebui democratia noastra sa
ofere , certificate de schimb echitabil” pentru cafea si alte
produse?

MATERIALE

e Desfasurarea lectiei

e Anexa 1 — Ghidul deliberarii

e Anexa 2 — Activitatile deliberarii

e Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii

Textul

Bibliografie selectiva

Lista cu argumente pentru problema supusd deliberarii
(optional — se foloseste daca elevii au dificultati in
identificarea argumentelor sau daca timpul este prea scurt)

GLOBALIZAREA SI COMERTUL ECHITABIL®

In urma globalizirii au rezultat schimbari uluitoare in toata
lumea. Producatorii si consumatorii cumpara si vand in Intreaga
lume acum: doar in cateva zile, blugi facuti in Lahore pot fi
cumparati in Los Angeles, livrati in Lidice si vanduti in Lodz.
Banii traverseaza granitele aproape instantaneu. Vestile si ideile se
raspandesc prin internet cu o viteza uluitoare. Astdzi, oamenii sunt
conectati la mai multd informatie mai rapid decat oricand. Totul,
de la confectionarea pantofilor sau cresterea graului, la prevenirea
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terorismului sau promovarea democratiei - este afectat, deoarece
toate sunt legate intre ele.

Rapiditatea si amploarea extinderii globalizarii este privita
de unii ca fiind minunati, de altii ca fiind infricositoare. In multe
democratii cetatenii obisnuiti au cautat moduri de a exercita o
influenta si un control mai mare asupra deciziilor globale luate de
guverne si corporatii, in special in materie de schimb. Un exemplu
este miscarea comertului echitabil, care incearca sa certifice un
schimb cinstit, intre producatorii din tarile sdrace $i consumatorii
din tarile bogate, pentru o varietate de produse. Unul dintre aceste
produse este cafeaua.

Ce este globalizarea?®

“Putine subiecte au polarizat oamenii atat de mult ca
globalizarea,” noteaza laureatul premiului Nobel, economistul
Joseph Stiglitz. “Unii o vad ca fiind calea viitorului, care va aduce
0 prosperitate neasteptatd pentru toti, peste tot.” Alfii, cum ar fi
zecile de mii de persoane care au demonstrat oricind Organizatia
Mondiala a Comerfului a avut Intruniri, “considera globalizarea ca
fiind sursa unor probleme tinute ascunse, de la distrugerea
culturilor indigene pana la agravarea saraciei.”

Economistul Jagdish Bhagwati defineste globalizarea, in
primul rand, in termeni economici. Din punctul sau de vedere,
eforturile diferitelor guverne pentru a reduce schimbul si barierele
de investitie, cuplate cu noua tehnologie informatica, au avut ca
rezultat o livrare extraordinar de rapida a serviciilor si capitalului
intre si in cadrul natiunilor. Dar, prin globalizare, amortizoarele de
timp si spatiu care odatd protejau pietele locale sunt mult mai
mici: “Producatorii din tarile sarace [sunt expusi] unor riscuri
crescute, ca rezultat al schimbarii pe piata globala, in cautarea
unei prosperitati mai mari.

Liderul religios Jonathan Sachs respinge o explicatie strict
economica a globalizarii. “Umanitatea nu a fost creatd sa
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serveasca piata”, argumenteaza el. “Piata a fost creata sa serveasca
omenirea.” In mod ironic, bunistarea venita de la deciziile pietei
create de globalizare a generat o “pierdere masiva a suveranitatii
asupra vietilor personale®. Rezultatul, sustine el, este ca “atunci
cand lucrurile merg prost, asa cum se intdmplad din cand in cand,
suntem predispusi disperdrii, deoarece destinul nostru se afld in
mainile altcuiva, nu ale noastre.” Un raspuns la aceastd anxietate,
crede el, este sa definim oamenii ca fiind mai mult decat agenti
economici §i sd ne asumdm responsabilitatea pentru deciziile
noastre personale si sociale, in mod particular in comert.

Globalizarea cafelei: fermieri si producatori in
economia globali®

Lumea s-a axat pe cafea in comertul international, de cand
vanzatorii arabi au adus-o intdia oard din Etiopia si au inceput s-o
comercializeze cu 1000 de ani In urma. Astazi, piata globala de
cafea valoreaza mai mult de 80 bilioane de dolari americani si
cafeaua este pe locul doi, dupa titei, cel mai vandut produs de pe
planetd. Conform spuselor “Transfair”, un grup care militeaza
pentru comertul echitabil, peste jumatate din cafeaua din lume
este produsda de familii de mici fermieri. Asa cum spune
Bhagwati: Fermierii care trec de la produsele traditionale la
recolte destinate vanzarii (cum este cafeaua), datoritd profiturilor
mai mari la preturile curente, se confruntd cu perspectiva ca
aceasta schimbare sa-i conducda la ruind, dacd riValentini,
indiferent de unde ar fi ei, intrd brusc pe piatd cu prefuri mai
mici... Deoarece putini fermieri din tarile sarace iau in considerare
aceste aspecte negative, saracirea brusca este o posibilitate.

Problemele crescétorilor locali au fost recent ilustrate in
filmul documentar Aurul negru. Filmul il urmareste pe Tadesse
Meskela, managerul general al uniunii cooperativei “Oromia
Coffe” din Etiopia, care-si petrece majoritatea timpului célatorind
in jurul lumii pentru a gasi comparatori de cafea care ar fi dispusi
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sd plateasca fermierilor lui preturi mai bune decat cele obtinute
din schimbul international obisnuit. El reprezinta peste 100 de
cooperative fiecare avand 74.000 de fermieri etiopieni i aproape
o jumatate de milion de membri ai familiilor acestora. Fara
cresterea pretului cafelei sunt ruinati. “Speranta noastrd este ca
intr-o zi consumatorul va 1intelege ce bea”, spune Meskela.
“Consumatorii pot face schimbari dacd sunt informati. Nu doar
cafeaua, ci toate produsele devin ieftine — si producatorii sunt grav
afectati.” Fara abilitatea de a trata direct cu cumpdratorii, multi
producatori mici de cafea trebuie sd-si vanda recoltele
mijlocitorilor, adesea la mai putin de jumatate din pretul pietei.

Comertul liber®

Pentru multi suporteri ai globalizarii, o parere comuna este
aceea ca schimbul liber — fara taxe sau subventii guvernamentale -
promoveaza cresterea economicad pentru toatd lumea, deoarece o
piata libera permite producerea celor mai bune produse si servicii
la cel mai bun pret. Totusi, procesul credrii “comertului liber” a
fost inegal si inconstant. Unele natiuni evoluate, de exemplu, sunt
critice fatd de tarifele (taxele) addugate produselor agricole de
catre natiunile mai sarace din Africa si America de Sud. Tarile
bogate subventioneazd totusi, adesea, propriile lor produse
agricole, lasand fermierii mici din tarile in curs de dezvoltare in
dezavantaj.

In ceea ce priveste cafeaua, unele corporatii iau atitudine
fatd de conditiile grele cu care se confruntd fermierii. Corporatia
Starbucks, marele producator american de cafea, urmeaza deja
programul initiat voluntar pentru “beneficii mutuale pentru
fermieri si comunitatea consumatorilor de cafea.”

De asemenea, un alt raspuns la conditiile precare ale
fermierilor este miscarea ,,comertul echitabil.”
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Comertul echitabil®

Promotorii comertului echitabil spun ca acesta poate oferi
suport economic de bazad si protectie pentru fermieri. Conform
Federatiei comertului echitabil, acesta lucreaza “prin garantarea
unui salariu minim pentru recoltele micilor producatori si prin
incurajarea metodelor de cultivare sustenabile. Fermierii din
programul de comert echitabil primesc, de asemenea, creditul
foarte necesar si sunt siguri de un pret minim. De exemplu, pretul
corect pentru o livra de cafea este de 1,26 $. Pretul mondial este in
jurde 1 § per livra, iar crescatorii de cafea castiga mai putin de 50
de centi pe livrd.” Dacd cei care cultivd cafea ar primi salarii
cinstite, ei ar putea investi in sanatate, educatie si protectia
mediului.

Federatia comertului echitabil si alte organizatii folosesc
un sistem independent de certificare pentru a determina daca
bunurile sunt produse corespunzator standardelor comertului
echitabil. Creatd In 1997, Organizatia internationald a etichetarii
in comertul echitabil (FLO) este o asociatie cu circa 20 de
initiative de etichetare, raspandite cu precadere in Europa si
America de Nord. Producatorii si produsele certificate pot folosi
un simbol special pe cafea si alte produse. Acest simbol variazd de
la tara la tara.

Hrana organica ofera un exemplu al felului in care
lucreaza procesul de certificare. In SUA si Europa, agentiile
guvernamentale certificd recolte, animale si procesori ca fiind
“organice”, conform reglementarilor guvernamentale, pe baza
tipului de fertilizatori si substante pesticide care sunt folosite.
Certificarea a usurat identificarea si comercializarea produselor
agricole organice atdt pentru producdtori cat si pentru
consumatori.
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In timp ce in America si Europa certificarea pentru hrana
organica se face de catre guverne, pana azi niciun stat nu a adoptat
un program de certificare pentru comertul echitabil.

Schimbul echitabil: sustinitori si oponenti®

Sustindtorii spun cd furnizarea certificatelor de comert
echitabil incurajeaza si rasplateste comportamentul etic in zona
cometului. Ei mentioneaza ca prin sponsorizarea produselor care
aduc o platd cinstitd pentru lucratorii din tarile producatoare,
cetatenii pot contribui la stabilitatea globali si respectul mutual. in
acest mod, certificarea promoveaza principiile democratice acasa
si peste granita.

Suporterii sustin ca certificatele de comer{ echitabil sunt
un exercifiu absolut rezonabil al puterii guvernelor. Guvernul
intervine in piata strdind si domesticd prin mijloace precum
subventii, tarife si cote de piata. La fel ca si certificarea organica,
certificarea comerfului echitabil poate servi interese nationale mai
largi, chiar dacd ea ajutd consumatorii din tard. Certificarea
asigura consumatorii ca producatorii primesc un pref corect pentru
cafea si alte produse. Adoptarea certificatelor educd pe
alegere. Ea reprezintd o balantd corectd intre suportul
guvernamental si deciziile cetatenilor.

In plus, suporterii sustin ci rezultatul firesc al pietelor
nereglementate este monopolul, nu eficienfa. Pentru costuri
minime, reglementdrile guvernamentale ofera mai multa protectie
cetatenilor de acasa si conditii de munca mai bune in afara. Acest
gen de investitie promoveaza principiile democratice prin decizii,
nu pomand. Reglementdrile guvernamentale existda pentru a
proteja drepturile cetatenilor ca si ale oamenilor de afaceri si
corporatiilor.

Suporterii spun, de asemenea, ca certificarea comertului
echitabil este o politica desteaptd. Prin garantarea unui salariu
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minim pentru producdtorii de cafea si de alte produse agricole,
comertul echitabil ajutd oamenii din alte tari sa lupte impotriva
dislocarilor economice sau culturale. Mai multi oameni care
raman in ftarile lor si folosesc metode agricole sustenabile
inseamnd reducerea procesului de urbanizare, reducerea poluarii,
reducerea saraciei urbane si mai putini oameni care isi parasesc
tara.

Opozantii certificarii comertului echitabil sustin, in
schimb, cad globalizarea ajutd la cresterea profitabilitatii si
eficientei producerii cafelei; cultivatorii de cafea care raman pe
piatd sunt mai eficienti si fac preturi mai bune pentru produsele
lor. Prin contrast, certificarea guvernamentala va distorsiona piata
si va creste costurile.

Pe deasupra, spun opozantii, cafeaua, ca produs, aratd de
ce certificarea comertului echitabil este inutild. Pietele libere
raspund dorintelor si nevoilor consumatorilor mai bine decat
guvernul.

Piata se ajusteaza repede la nevoile societatii: daca se va
cere mai multd cafea comercializatd echitabil, piata va raspunde
acestei cereri. Prin contrast, reglementarile guvernamentale
raspund fortelor politice, nu economice.

Nevoile si dorintele consumatorilor sunt satisfacute cel
mai bine de o piata liberd, nu de reglementari ale guvernului.

In final, oponentii sustin ci certificarea este arbitrard. Ea
impune o anumiti morald asupra tuturor intr-o societate. Intr-o
lume cu atat de multe diferente culturale, oamenii au nevoie sa
aibd mai multd tolerantd pentru diferite valori, nu mai putina.
Piata libera respecta diferentele fara a dicta modul ,,corect.”

Globalizarea va continua sd apropie oameni si tari. Cum
vor folosi indivizii si natiunile aceste noi 0p0rtunit€1‘;i?©
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GLOBALIZAREA SI COMERTUL ECHITABIL -
BIBLIOGRAFIE SELECTIVA®

v Bhagwati, Jagdish N., “Anti-Globalizarea: De ce?” (Capitolul
1), In Apdrarea Globalizarii (Oxford: Oxford University Press,
2004),  http://www.cfr.org/content/publications/attachments/
Defense Globalization chapO1.pdf.

v/ Bhagwati, Jagdish N., “Ce 1i imbogateste pe saraci si ii
elibereazd pe opresati?” The Times (Martie 5, 2004),
http://www.cfr.org/publication/6843/what enriches the poor
and liberates the oppressed.html

v’ “Reteaua  Aurului  Negru,”  http://www.blackgoldmovie.
com/links.php.

v' Fundatia Drepturilor constitutionale, “Globalizarea si drepturile
lucratorilor,” Carta drepturilor in actiune, vol. 17, no. 2
(Primavara  2001),  http://www.crf-usa.org/bria/brial7 2.
htm#rights

v Duckett, Jane and William L. Miller, “Atitudinea publica catre
antigobalizare Protest in dezvoltarea lumii: Un studiu realizat
de Republica Cehda, Coreea de Sud, Ukraina si Vietnam”
Conferinta Anuala a Consortiului European pentru Cercetari
(Budapesta: 8-10 Septembrie 2005), http://www.lbss.gla.ac.uk/
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v “Programul National al produselor organice” Departamentul
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v’ Sachs, Jonathan, Demnitatea diferentei:Pentru a evita
decaderea civilizatiilor ((Londra: Continuum, 2002, 2003).

v Stiglitz, Joseph E., “Discontinuitatile  globalismului”
Perspectiva americana, vol. 13, no. 1 (lanuarie 1, 2002 —
lanuarie 14, 2002), http://people.cas.sc.edu/coate/Readings/
Stiglitz.pdf

v’ Stiglitz, Joseph E., “Eticd, Piata si Greseala Guvernului,
Globalizare,” Cea de-a noua sesiune plenara a Academiei
Pontificale a Stiintelor Sociale (Casina Pio IV, 2-6 Mai 2003),
http://www2.gsb.columbia.edu/faculty/jstiglitz/download/2003
_Ethics Market and Government Failure and Globalization.
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GLOBALIZAREA SI COMERTUL ECHITABIL —
INTREBAREA PENTRU DELIBERARE CU
ARGUMENTE®

intrebarea pentru deliberare

Ca raspuns la globalizarea pietei, ar trebui democratia

noastrda sa ofere “certificate de schimb echitabil pentru cafea si
alte produse?

DA — Argumente in sprijinul intrebéarii pentru deliberare

1.

Oferirea certificatelor de schimb echitabil incurajeaza si
rasplateste comportamentul etic pe piata de vanzari. De
asemenea, promoveaza principiile democratice in tara si in
afara.

. Certificarea de schimb/comert echitabil este un exercitiu

responsabil si rezonabil de exercitare a puterii guvernului.
Reglementarea nu este arbitrard si guvernele democratice pot
servi interesele oamenilor. Legislativele si agentiile de
regulamentare  pot raspunde nevoilor si  dorintelor
producatorilor mici, dar si consumatorilor. Reglementarile
guvernamentale existd pentru a proteja drepturile cetatenilor si
drepturile oamenilor de afaceri si ale corporatiilor.
Certificatele de comert echitabil, ca si cele pentru produse
organice, servesc atat pe producatori cat si pe consumatori.
Certificarea asigurd consumatorii de faptul ca produsele
agricole (de exemplu, cafeaua) sunt vandute la un pret
rezonabil pentru producatori. Adoptand o certificare comuna,
se promoveaza uniformitatea intre piete. De asemenea, se
educd producatorii §i consumatorii, In timp ce se promoveaza
puterea optiunii.

Reglementdrile guvernamentale nu sunt inamicii eficientei
sistemului de piatd. Rezultatul natural al pietelor nereglemetate
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este monopolul, nu eficienta. Pentru costuri minime,
reglementarile guvernamentale ofera protectie mai mare
cetatenilor de acasa si conditii de muncd mai bune in
strainatate. Acest gen de investitie promoveaza principiile
democratice prin alegere/optiune reald, nu prin pomana.

. Certificarea comertului echitabil constituie o politica desteapta.

Prin garantarea unui salariu minim pentru producatorii mici de
cafea sau de alte produse agricole, comertul echitabil {i
incurajeaza pe oamenii sa ramand In profesiile lor traditionale,
in loc sa se mute in oras pentru a-si cauta de lucru. Mai multi
oameni care stau in satele lor si folosesc metode de productie
agricold sustenabild, inseamna mai putind urbanizare, mai
putind poluare, mai pufind saracie urbana si mai putini oameni
care 1si parasesc farile.

NU — Argumente impotriva intrebirii pentru deliberare ©

1.

Certificatele de schimb echitabil nu vor ajuta la rezolvarea
problemelor globalizarii. In schimb, vor impune doar o
moralitate a unui singur grup asupra tuturor. Certificarea este
intrinsec arbitrara, deci combina cele mai proaste elemente ale
economiei cu moralismul prost indrumat.

. Eticheta de schimb este inutila, piata libera raspunde la nevoile

si dorintele consumatorilor mai bine decat guvernul. Cererea
consumatorului de cafea obtinutd prin schimb liber este un
exemplu perfect al felului in care piata raspunde nevoilor
oamenilor. Piata deschisd/piata libera nu are nevoie de
interventia guvernului.

. Certificatele de schimb echitabil reprezinta un element

rautdcios §i nedorit al reglementarilor guvernamentale.
Regularizarea conduce la suprimarea noilor idei, creste
costurile de consum §i promoveaza interesele guvernului cu
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pretul sacrificarii nevoilor cetatenilor. Atributiile cedate de
catre cetateni guvernului sunt rareori recuperate.

4. Eticheta schimbului echitabil costa si e ineficienta. Piata se
adapteaza repede noilor nevoi ale societatii, foloseste noile
tehnologii si genereaza produse si servicii noi. Reglementarile
guvernamentale raspund cererii politice, nu fortelor economice.
Nevoile si dorintele consumatorilor sunt cel mai bine
satisfacute de o piata liberd, nu de regulamentele stangace ale
guvernelor.

5. Certificatele de schimb echitabil distorsioneaza piata.
Globalizarea §i  piata libera ajutda la  disparitia
fermierilor/producatorilor de cafea ineficienti, care nu pot
concura cu ceilalti producdtori. Fermierii care raman in
industria cafelei sunt mult mai eficienti si pot cere un pret mai
mare pentru produsele lor. Singurele persoane care doresc
certificarea schimbului echitabil sunt birocratii (ale caror locuri
de munca depind de aceasta) si acei producdtori care nu pot
concura pe piata globala.

Deliberating in a )
‘ _— Democracy

JOCURILE VIDEO VIOLENTE®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI
e Siinvete care sunt cauzele violentei in viziunea expertilor.
e Sa identifice surse care exploreaza posibilele conexiuni
dintre aspecte ale violentei ilustrate in media si
comportamentul violent al tinerilor.
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Sa analizeze motivele pro si contra limitarii jocurilor video
violente adresate tinerilor.

Sa identifice zonele de acord si dezacord cu alti elevi.

Sa decida, individual si in grup, daca autoritatile ar trebui
sa stabileasca pedepse penale pentru vanzarea sau
inchirierea jocurilor video violente (de) catre tineri, sa isi
sustind decizia cu un rationament puternic.

Sa reflecteze asupra valorii procedurii deliberdrii intr-o
democratie.

PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE®

Ar trebui ca in democratia noastra sa se stabileasca pedepse
penale pentru vanzarea, inchirierea sau difuzarea jocurilor video
violente minorilor?

MATERIALE

Procedurile lectiilor

Anexa 1 — Ghidul deliberarii

Anexa 2 — Rezumatul deliberarii

Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii

Textul “Jocuri video violente”

Bibliografie selectiva

Argumente pentru problema supusa deliberarii (opfional —
se foloseste daca elevii au dificultati in identificarea
argumentelor sau daca timpul este prea scurt)

JOCURILE VIDEO VIOLENTE

In 1999 doi adolescenti au impuscat mortal doisprezece

elevi si un profesor la Liceul Columbine din S.U.A. Se pare ca cei
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doi criminali au planificat atacul utilizind o versiune modificata a
Jjocului video Doom.

Care sunt cauzele violentei? Nu exista un raspuns simplu
si, probabil, nu exista o singura cauza. Unii experti sustin ca exista
cauze biologice. Ei cred ca unii oameni au gene sau o determinare
chimica pentru a fi mai violenti. Altii pun manifestarile violente
pe seama problemelor sociale precum saracia, discriminarea, lipsa
sperantei, caderea valorilor familiale, abuzurile din copilarie,
dependenta de droguri sau alcool. In sfarsit, alti experti indica
factorii culturali cum este prezenta masiva a violentei in mass
media.

Violenta la televizor, o problema mondiali®

Pana 1n clasa a saptea, americanul mediu a fost martor la
8.000 de crime si 10.000 de acte violente prin intermediul
programelor TV. Unii oameni spun ca atata violenta la televizor
face societatea americand mai violentd. Ei cred ca privind atata
violentd, oamenii sunt mai inclinati si se comporte violent. in
1972 seful serviciului de sanatate publica al S.U.A., cea mai inalta
autoritate medicald a guvernului a spus ca “violenta TV... are un
impact (negativ) asupra anumitor membri ai societdtii noastre.”
Numeroase studii stiintifice realizate de atunci au sustinut acest
punct de vedere.

Ingrijorarea cu privire la violenta TV nu se manifesti doar
in S.U.A. Incd in 1994, la o intalnire desfasuratd la Centrul Carter
pe tema politicii radio si TV, reprezentantii Rusiei, Cehiei si ai
altor democratii noi au recomandat ca “Imaginile violente ar
trebui difuzate cu precautie maxima. Posturile TV ar trebui sa fie
de acord in mod voluntar sa evite difuzarea imaginilor violente in
intervalele cind copiii fac parte din public.” In Lituania, posturile
TV clasifica In mod voluntar programele in functie de varsta
privitorilor cérora le sunt destinate. Mai mult chiar, pentru ca

Deliberarea in democratie “2005, 2006 Constitutional Rights Foundation
Chicago.
350



aceste restrictii sunt voluntare, unele grupuri din Lituania, inclusiv
asociatiile de profesori, sprijind reglementari oficiale mai
riguroase.

Multi cercetatori din domeniul stiintelor sociale sunt de
acord ca violenta TV poate contribui la comportamentul antisocial
al copiilor. In urma unui studiu de cinci ani, Asociatia
Psihologilor Americani raporta in 1992 ca “violenta TV poate
determina un comportament agresiv §i poate cultiva valori care
favorizeaza utilizarea agresivitatii pentru rezolvarea conflictelor.”
Cu alte cuvinte, vizionand programe violente la televizor,
telespectatorii pot deveni violenti.

Aparatorii televiziunii cred cd problema este mai
complicata. De fapt, nu toti cei care urmaresc crime la TV ies din
casa §i comit o crima in ziua urmatoare. Milioane de oameni se
uitd la programe TV violente, dar numai cativa comit acte de
violenta. Violenta din divertisment, spun ei, este considerata
raspunzatoare de o problema mai larga a societdtii. Violenta din
televiziune reflectd, dar nu cauzeaza, nivelul violentei societatii
americane. Unii cercetitori sustin aceasti pozitie. In timp ce un
studiu din 1999 al universitatilor Case Western Reserve si Kent
gaseste niveluri de violentd “Ingrijorator de inalte” la 2000 de
elevi americani din clasele 3 — 8, cercetatorii gasesc doar o
legatura modestd intre aceastd violentd si urmarirea programelor
TV violente. Elevii aflati in cel mai mare risc de a deveni violenti
au fost aceia care au vazut sau au fost victime ale violentei in viata
reald (acasd, in comunitate sau la scoala).”

Violenta jocurilor video

Jocurile video violente ridica o 1Ingrijorare similara.
Jocurile video pe computer au fost prezentate publicului in anii
70. Astazi, multe jocuri video populare contin un nivel Tnalt de
violentd realisti. Cum raspund copiii la jocurile video? Intr-un
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studiu din 2001, psihologii Craig Anderson si Brad Bushman au
analizat 35 de studii despre jocuri video violente si au descoperit,
printre altele ca:

e 79% din tineretul american foloseste regulat jocuri pe
computer sau video. In medie, tinerii intre 7 si 17 ani joaca aceste
jocuri 8 ore pe saptamana.

e Jocurile violente aduc aproximativ 80% din profiturile
industriei jocurilor video, in timp ce jocurile sportive si altele
ajung doar la 20% din piatd. Din 33 de jocuri foarte populare
create de 2 autori importanti, 80% aveau continut violent.

e Copiii par si prefere jocurile violente. Intr-un studiu
asupra elevilor din clasele a saptea si a opta, s-a observat ca 50%
din jocurile preferate erau violente si doar 2% educative.

Desi exista mai putine date despre efectele jocurilor video
violente decat depre efectele violentei TV, multi cercetatori au
ajuns la concluzia ca primele au efecte negative asupra jucatorilor
tineri. In analiza din 2001, Anderson si Bushman au concluzionat
ca existd o tendintd clard sub cinci aspecte. Expunerea la jocuri
video violente creste (1) dorinta de a fi violent, (2) gandurile
violente, (3) emotiile agresive, (4) actiunile agresive si scade (5)
actiunile pozitive.

In timp ce multi experti adera la aceste concluzii, unii le
resping. In 2001, specialistul in comunicare John Sherry a condus
un studiu si a concluzionat cad “efectele globale ale acestor jocuri
asupra agresivititii nu apar in mare masura.” In orice caz, el a fost
de acord ca jocurile noi, mai violente, chiar au un efect mai
mare.”

Politicile actuale

In prezent, industria jocurilor video se autoreglementeaza.
Cei mai multi producdtori din America de Nord folosesc sistemul
clasificarii programelor de computer de divertisment (ESRB). In
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acest sistem, analistii, puncteaza continutul fiecarui joc in termeni
de violentd, limbaj crud, sex si abuz de substante. In Europa,
sistemul de jocuri paneuropean (PEGI) foloseste clasificarea pe
varste. Jocurile analizate de ESRB sau PEGI primesc un simbol pe
cutie: cele cu continut violent sau sexual pot primi “AO” (permise
numai adultilor — peste 18 ani) sau “18+” (potrivite doar celor de
18 si peste 18 ani). Pe spatele cutiei sunt plasate simboluri care
descriu jocul in ceea ce priveste violenta, sexul, abuzul de
substante sau alte aspecte de continut. Producatorii sunt incurajati,
dar nu obligati, sa prezinte jocurile la acest tip de analiza;
Nintendo si Sega, de exemplu, au proceduri proprii.

Criticii jocurilor video spun ca politicile actuale nu sunt
adecvate. Ei invocd un raport din 2003 al Comisiei Federale
pentru Comert (CFC) care spune ca 78% dintre copiii de 13-16 ani
au putut cumpara jocuri video cu simbolul “M-Maturi” (peste 17
ani). De asemenea, ei spun ca mul{i parinti nu stiu ce fel de jocuri
cumpara si joacd propriii lor copii. Ei indica cei doi asasini de la
liceul Columbine, Eric Harris si Dylan Klebold. Potrivit Centrului
Simon Wiesenthal, care studiaza grupuri care promoveaza ura pe
Internet, Harris si Klebold au modificat jocul video violent Doom
dandu-le jucatorilor munitie nelimitata si lipsindu-le pe victime de
orice cale de aparare. Se pare ca cei doi ucigasi si-au pregatit
atacul folosind jocul. Este putin probabil si ca parintii lor sa fi
stiut ce fac ei.

Chiar inainte ca raportul CFC sa fie publicat, Asociatia
Programelor Digitale Interactive, un grup comercial al industriei
jocurilor video, a elaborat standarde si practici de marketing in
domeniu care includeau si metode de punere in aplicare. Noul
sistem posteaza avertismente, pregateste personalul din vanzari si
cere dovezi de varstd de la cei care vor sd inchirieze sau sa
cumpere jocuri video.”
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Dezbaterile actuale®

Unii oameni cer chiar restrictii mai mari pentru jocurile
video. Criticii clasificarii voluntare spun chiar ca sistemul nu
functioneaza. Ei sustin ca magazinele nu aplica sistemul voluntar
de avertizare a cumparatorilor i parintii nu sunt constienti de el.
Ei nu au incredere nici ca industria jocurilor video, in valoare de
10 miliarde de dolari pe an, se supravegheaza singura, cand se pot
obtine atatia bani prin vanzarea catre persoane tinere.

Unele guverne sunt de acord cu restrictiile mai drastice. In
2005, statul Illinois a adoptat “Legea jocurilor video violente”
care defineste drept infractiune vanzarea sau inchirierea jocurilor
video violente sau sexuale minorilor. Magazinele trebuie sa ii
avertizeze pe parinti prin etichete si explicatii despre clasificarea
practicatd 1n aceastd industrie. Cei care incalca legea prima data
vor fi amendati cu 1000 de dolari. Pentru fiecare incalcare
ulterioara amenda ajunge la 5000 de dolari sau vor face pana la un
an inchisoare.

Oponentii acestor restrictii spun ca astfel de pedepse nu
sunt necesare. Ei sustin cd industria jocurilor video a luat masuri
potrivite pentru a proteja jucdtorii tineri §i cd nu existd Inca
“certitudinea stiintifica” a ipotezei ca jocurile video violente au
efect negativ asupra acestora. Fara acest tip de certitudine, ei
sustin ca pedepsele, ca cele aplicate pentru vanzarea de produse
din tutun tinerilor, nu se justifica. In sfarsit, unii argumenteaza ca
pedepsele penale ar incédlca principiile democratice de exprimare
libera. Curtea Supremda a S.U.A. a aprobat pedepsele penale
pentru distribuirea de tutun, alcool si materiale pornografice catre
minori, dar curtile federale inferioare au eliminat deja legile cu
privire la jocurile video.

Nu s-a luat nicio decizie privind soarta jocurilor video
violente si efectele lor asupra copiilor. Astfel de dezbatere apare
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de cate ori o societate democratica trebuie sa echilibreze dreptul la
exprimare libera cu datoria de a-si proteja membrii vulnerabili.

JOCURILE VIDEO VIOLENTE
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JOCURILE VIDEO VIOLENTE®
— intrebarea pentru deliberare cu argumente

intrebarea/Problema pentru deliberare

Ar trebui ca in democratia noastra sa se stabileasca pedepse
penale pentru vanzarea, inchirierea sau difuzarea jocurilor video
violente minorilor?

DA - Argumente in sprijinul intrebarii pentru deliberare

1.

Sistemul de clasificare si autoreglementare actual nu
functioneaza. Producatorii de jocuri video sunt interesati sa
obtind bani, nu sd protejeze copiii. Magazinele nu aplica
sistemul si parintii nu sunt constienti de el. Prin urmare, tinerii
pot sa cumpere jocuri violente.

. Existd dovezi ca jocurile video violente se afld in legatura cu

violenta din viata reala. Multi cercetatori au ajuns la concluzia
ca jocurile video violente au efecte negtive asupra jucatorilor
tineri.

. Existd deja prea multd violentd reald in viata copiilor. Jucand

jocuri video violente, copiii sunt stimulati sa actioneze agresiv
si sd isi diminueaza comportamentul pozitiv.

. Autoritatile 1i pot ajuta pe parinti sa 1i protejeze pe tineri si sa 11

educe corect. Este rezonabil ca ele sd controleze la cata
violenta sunt expusi copiii prin intermediul jocurilor video.

. Guvernele democratice au responsabilitatea de a-i proteja pe

membrii vulnerabili ai societatii.Curtea Suprema a S.U.A. a
autorizat pedepse penale pentru vanzarea tutunului, alcoolului
si materialelor pornografice minorilor. Curtea este inclinata sa
declare drept constitutionale pedepse similare pentru
comercializarea jocurilor video.
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NU - Argumente impotriva intrebirii pentru deliberare®

1.

Industria jocurilor video a creat un nou sistem de avertizare
care ar trebui sd {ina jocurile violente departe de copii. Acest
sistem va include metode de punere in aplicare si actiuni pentru
informarea publicului cu privire la sistemul de clasificare.

. Nu exista dovezi stiintifice puternice despre comportamentul

violent cauzat de jocurile video violente. In absenta acestor
dovezi nu existd argumente pentru stabilirea unor pedepse
penale pentru vanzarea jocurilor video minorilor, asa cum
existd pentru vanzarea tigarilor, alcoolului sau materialelor
pornografice.

. Parintii, nu guvernele, au copii. Parintii poarta responsabilitatea

cresterii copiilor si a inoculdrii ideii ca violenta este un lucru
rau.

Violenta din lumea reald este cea care 1i raneste pe copii si ea
ar trebui prevenita. Un studiu din 1999 arata ca elevii care risca
cel mai mult sa devina violenti sunt cei care au vazut sau au
fost victimele violentei in viata reala.

. O astfel de lege este o limitare neconstitutionald a principiului

exprimdrii libere. Intr-o democratie, indivizii iau singuri
decizii. Tinerii cetateni au nevoie de practicd pentru a alege n
cunostinta de cauza.
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Deliberating in a )
‘ _— Democracy

JUSTITIA PENTRU MINORI - PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI

Sa exploreze cum trateazd diferite democratii delincventii
minori §i sd examineze motivele tratamentelor diferite.

Sa compare sistemele juridice pentru minori si adulti din
tara noastra.

Sa analizeze motivele pentru si impotriva judecarii si
pedepsirii minorilor ca si cum ar fi adulti.

Sa identifice zonele de acord si dezacord cu alti elevi.

Sa decida individual si ca grup daca minorii care sunt
acuzati de crime serioase ar trebui judecati si pedespiti ca
si adultii, sa 151 bazeze deciziile pe argumente solide.

Sa reflecteze asupra valorii procedurii deliberdrii intr-o
democratie.

PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE

Ar trebui ca autoritdtile noastre sa permita judecarea si
pedepsirea minorilor care savirsesc crime violente grave ca §i
cum ar fi adulti?

MATERIALE
e Desfasurarea lectiei
e Anexa |1 — Ghidul deliberarii
e Anexa 2 — Activitatile deliberarii
e Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii
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o Textul

e Bibliografie selectiva

e Argumente pentru problema supusa deliberarii (optional —
se foloseste daca elevii au dificultati in identificarea
argumentelor sau daca timpul este prea scurt).

JUSTITIA PENTRU MINORI®

Titlurile din presd sunt inspdimintatoare: doi adolescenti,
de 13 si 15 ani, sunt arestati pentru cd au ucis in bataie o femeie in
virstd in timpul unui jaf. Ce se va intimpla cu acesti delincventi
tineri? Vor fi judecati de catre o curte pentru adulti sau de cétre o
instanta speciald pentru minori? Dacd sunt gasiti vinovati, vor fi
condamnati la multi ani de inchisoare la un loc cu adultii sau vor
fi trimisi intr-o institutie speciala pentru minori? In mare masura,
raspunsurile depind de locul unde s-a comis crima. In unele tari
si in 10 state americane cei doi adolescenti pot fi tratati diferit.

O idee centrala a democratiei este ca cetdtenii sunt egali n
fata legii. Oricum, tinerii sunt deseori tratati diferit datorita virstei.
Ei nu au multe privilegii si responsabilitdti pe care le au aduliii si,
deseori, ei sunt protejati de legi speciale. Fiecare societate
stabileste cum {si trateaza adolescentii — acele persoane care nu
mai sunt copii, dar nu sunt incd nici adulti pe deplin.

Ca si adultii, care deseori sunt confuzi in tratamentul fata
de adolescenti, societdtile se lupta sa isi stabileasca atitudinea fata
de delincventii minori. Cind ar trebui sd trateze legea un
adolescent ca pe un copil si cind ca pe un adult? In ultimii 100 de
ani, tari din Europa si din America de Nord s-au confruntat cu
problema aceasta. Din cauza istoriei sociale si juridice diferite,
democratiile au ajuns la concluzii distincte in ceea ce priveste
echilibrul intre nevoile tinerilor si nevoile societatii. Gasirea
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acestui echilibru este foarte problematica atunci cind este vorba sa
se pedepseasca tinerii care au comis fapte penale violente foarte
grave.

Principiile justitiei penale pentru adulti®

Un obiectiv al guverndrii este protejarea societatii.
Prevenirea crimelor si arestarea si pedepsirea criminalilor sunt
doud modalitati prin care autoritatile pot realiza aceastd protectie.
Asadar, un scop primordial al oricarui sistem penal este sa
protejeze societatea prin arestarea si pedepsirea criminalilor.

Pentru delincventii majori pedeapsa are citeva scopuri.
Unul este compensarea raului produs — faptasii sunt pedepsiti in
masura in care au facut rau societatii. Al doilea scop este
intimidarea — descurajarea faptasilor si a celorlal{i de a comite
crime similare in viitor. Al treilea scop este reabilitarea — ajutarea
criminalilor si ducid o viatd corecta. In sfirsit, pedeapsa are si
scopul lipsirii de capacitate — pe perioada detentiei, criminalii nu
mai pot atenta la siguranta societatii. Importanta pe care o acorda
societatea acestor scopuri poate varia in timp, depinzind de
atitudine, crimele cele mai frecvente si de alti factori.

Sistemul penal dintr-o democratie protejeaza si drepturile
faptasilor. O persoand acuzata are drepturi care vizeaza asigurarea
unui proces corect. Aceste drepturi pot include dreptul la un
aparator, dreptul la un proces/juriu si dreptul de a-ti infrunta
acuzatorii.

Principiile justitiei pentru minori

Sistemele juridice destinate delincvengtilor minori sustin
reabilitarea. Tinerii delincventi au o viatd lungd 1n fatd si
societatea are un interes in a-i ajuta si isi facd viata eficientd. In
mod traditional, procedurile pentru minori se desfasoarda fara
public si sunt conduse de persoane pregatite in mod special —
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inclusiv judecatori, psihologi si asistenti sociali — care inteleg
problemele tinerilor.

“In Europa si in S.U.A. primele instante pentru minori au
fost stabilite in jurul anului 1900. Aceste curti au evoluat odata cu
schimbadrile din societatile respective. De exemplu, Tnaintea anilor
‘60 minorii americani nu se bucurau de toate drepturile
procedurale ale adultilor. Se considera ca aceste drepturi nu sunt
necesare datorita naturii speciale a procedurilor pentru minori. Dar
cei care au analizat sistemul au observat cd minorii primeau un
tratament mai dur decit ar fi primit in curtile pentru adulfi. De la
mijlocul anilor 60 minorii din sistemul juridic penal au primit
mai multe drepturi.

Oricum, nu toate schimbarile din sistemul judiciar pentru
minori din S.U.A. au fost realizate pentru a furniza o protectie mai
buni pentru tineri. In primii ani ai sistemului pentru minori,
faptasul era considerat ,,minor” pina la virsta de 18 ani. Odata ce
tinerii implineau 18 ani sau deveneau parte a lumii majoritare a
adultilor, erau judecati in curtile pentru adulti. Totusi, recent,
multe state americane au Inceput sd judece si pedepseascd tinerii
ca pe adulti, mai ales pentru crime grave cum ar fi omorul, violul,
jaful armat sau rapirea.

In tarile care au facut parte din blocul sovietic se fac incd
eforturi pentru crearea unui sistem de protectie a drepturilor
delincventilor minori. De exemplu, in Lituania, dupa ce in anul
2003 s-a adoptat un nou cod penal, s-a elaborat un sistem
alternativ la pedeapsa cu inchisoarea. Propunerile actuale cer
cresterea virstei responsabilitdtii penale depline de la 16 la 18 ani
si extinderea ariei masurilor care vizeaza reabilitarea mai degraba
decit pedepsirea delincventilor tineri. Totusi, elaborarea acestor
sisteme noi in tirile mentionate ridica probleme speciale. In multe
cazuri, nu este nevoie doar de elaborarea de legi noi, ci de sisteme
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penale noi populate de oameni bine instruiti bazate pe aceste legi.
In Azerbaidjan, de exemplu, s-a adoptat legea pentru protejarea
tinerilor care intra in sistemul penal pentru minori. Organizatiile
neguvernamentale care au studiat problema au inteles insa cit de
dificila este aplicarea legii respective. Existd Incd ramasite din
perioada sovietica si nu au fost formati specialisti care sa se ocupe
de tinerii delincventi. Astfel, tinerii nu au acces la avocati, pot fi
tratati dur in timpul anchetei de la politie si pot obfine pedepse
aspre in inchisorile pentru adulfi.

Delincvent minor sau criminal major?©

Problema judecarii si pedepsirii tinerilor ca si cum ar fi
adulfi a ajuns recent in centrul atentiei in S.U.A. si Europa. Ca
raspuns la cresterea criminalitdtii cu autori minori, autoritatile
americane de la nivelul statelor si al federatiei au claborate
politicile “dure” pentru criminalii tineri violenti. Nivelul
criminalitatii juvenile este o tema de interes si in Rusia unde au
fost comise peste 150.000 de crime in 2005. Deosebit de
important a fost faptul ca 53% dintre ele au fost comise de tineri
care nu proveneau din ceea ce autoritifile numesc familii
disfunctionale. Recent, in Cehia, uciderea unei femei batrine
savirsita de sase copii Intre 11 si 15 ani a dus la discutarea
judecarii tinerilor ca si cum ar fi adulgi.

Shay Bilchik, fostul sef al Departamentului juridic pentru
tineri si prevenirea delincventei al S.U.A. sub presedintia lui Bill
Clinton, s-a opus unei politici “dure” Tmpotriva delincventilor
minori. El a indicat procentul mic, 0,5 — 1%, al tinerilor care sunt
arestati pentru crime violente §i argumenteaza ca o astfel de
politicd nu previne criminalitatea violenta. Bilchik insista pentru
revenirea la reabilitarea delincventilor minori. In Rusia, prima
curte pentru minori a fost creatd in 2004 ca un program pilot
pentru o regiune. Pind in 2006 niciun tindr condamnat de acea
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curte nu a recidivat. Acest lucru s-a considerat drept un indicator
ca programul special a fost eficient in prevenirea criminalitatii in
rindul tinerilor.

Cei care sprijind judecarea minorilor ca si cum ar fi adulti
cred cd tinerii care comit crime grave precum omorul, violul, jaful
armat sau rapirea trebuie sa fie pedepsifi pentru faptele lor.
Sistemul juridic pentru minori, in care se accentueaza reabilitarea,
lasa prea multi delincventi tineri sa ajunga inapoi pe strazi. Faptul
ca sunt tineri nu ii Tmpiedicd sd comitd crime §i sd-gi ruineze
vietile. Ei argumenteaza ca acesti tineri ar trebui sa fie transferati
in instante pentru adul{i unde vor primi pedepse mai lungi in
inchisori pentru adulti. Odata ajunsi dupa gratii, spun ei, acesti
criminali tineri nu mai pot aduce prejudicii comunitatii. Ei cred,
de asemeneca, ca abordarea ,,durd” ar face ca alti minori sa se
teamd si sd nu mai comiti faptele respective.”

Pe de alta parte, multi specialisti ai sistemului juridic
pentru minori argumenteaza ca trimitind minorii 1n inchisori
pentru adulti, societatea aratd cd nu spera recuperarea lor.
Inchisorile pentru adulti sunt menite si pedepseasci, nu s
reabiliteze. Dupa ce sunt pedepsiti in Inchisori pentru adulti si
trimisi In compania criminalilor adulti, minorii pot deveni
criminali mai duri. Acesti experti cred ca delincventii minori pot
creste si ca 1si pot asuma responsabilitatea pentru faptele pe care
le-au comis. Prin reabilitare, acesti tineri pot reintra in societate si
isi pot face o viatd sanatoasa.

Conform profesoarei Helena Valkova de la Universitatea
Boemiei de Vest, o lege cu privire la delincventa juvenild adoptata
in Cehia in 2003 ,,defineste trasaturile unui sistem juridic care este
bazat pe principiul cd toate masurile, procedurile si
instrumentele... trebuie sa fie folosite pentru refacerea relatiilor
sociale distruse, integrarea tinerilor in mediul social mai larg si
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prevenirea delincventei.” Sistemul ceh face distinctie intre doua
grupe de virsta: copii mai tineri de 15 ani si tineri intre 15 si 17
ani. “Accentul este plasat pe importanta generald a notiunii de
responsabilitate care se aplica si unui copil care nu raspunde Inca
penal, dar care este capabil sa judece ce face in situatii concrete si
sa se controleze.”

Pentru a decide modul de judecare si pedepsire a
delincventilor minori, oamenii se uita si la tot mai numeroasele
studii cu privire la diferentele intre adolescenti si adulti. Laurence
Steinberg, un psiholog de la universitatea Temple care conduce
Reteaua de cercetare a dezvoltarii adolescentilor si justitiei pentru
minori, considera cd adolescenfii sunt mai putin maturi decit
adultii din punct de vedere social si biologic si, prin urmare,
trebuie sa fie tratafi diferit. Conform lui Steinberg, cercetarile
psihologice aratd ca adolescentii sunt mai putin capabili sa
prevada consecintele actiunilor lor, sa isi controleze impulsurile si
sa reziste presiunii prietenilor decit adultii. “Noi argumentam ca
standardul adult rezonabil este diferit de standardul adolescent
rezonabil.”

Steinberg mentioneaza si semnificafia a ceea ce spun
biologii despre creier. “Maturizarea creierului se produce mult
mai tirziu decit credeau oamenii, asa ca existd motive sa spunem
ca tinerii de 17 ani nu sunt la fel cu adultii. Ceea ce nu stim si
unde cred ca trebuie sa fim precauti este ce rol joacd aceste
schimbiri structurale in comportament.”®

Incertitudinea in ceea ce priveste aplicarea rezultatelor
cercetarii creierului este insotitd de si mai larga nesigurantd in
legitura cu modul de tratare a delincventilor minori. In masura in
care autoritdfile Incearcad sd balanseze nevoia de a proteja
societatea cu scopul de a-i ajuta pe tinerii care au incalcat legea sa
invete sa isi refacd viata, cetdtenii trebuie sd fie pregatit{i sa

Deliberarea in democratie ©2005, 2006, 2008 Constitutional Rights Foundation
Chicago
365



delibereze astfel de probleme controversate cum ar fi daca
delincventii minori ar trebui sa fie judecati si pedepsiti ca si
adultii.

JUSTITIA PENTRU MINORI - BIBLIOGRAFIE
SELECTIVA®
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DELINCVENTA JUVENILA®
Material suplimentar pentru profesori

Copiii si legea in istoria Europei

In Europa Evului mediu, copiii participau la activitatile
adultilor de indata ce erau in stare. Toatd lumea, adulti si copii,
cultiva plante pentru hrana, mana vite, aduna lemne de foc si lua
parte la activitdfi necesare pentru supravietuire. Durata medie de
viata era de 40 de ani. Se astepta ca minorii s8 munceasca precum
adultii si sa se supuna legilor pentru adulti. Oricine era destul de
in virstd sd comitd o crimd, era destul de matur sa fie pedepsit
pentru ea.

In secolele 17 si 18, aceste atitudini au inceput si se
imblanzeasci. In timp ce copiii erau considerati inci o parte a
societatii adultilor si munceau de la virste fragede, cei mai multi
europeni incepuserad sd se gindeascd la ei ca avind nevoie de
protectie si orientare din partea adultilor. Cam in acelasi timp, a
aparut ideea intentiei i1n domeniul dreptului/legii. Conceptul de
intenfie — persoana a vrut sd comitd infractiunea — a schimbat
modul in care erau tratati copiii. In Anglia si in alte societati
europene, oamenii ii considerau pe copii naivi si inocengi. Desi
copiii puteau sd cauzeze durere in mod accidental, oamenii nu
credeau ca acestia stiu destul despre bine si rau sau despre
consecintele actiunilor lor ca sa fie judecati ca adultii. Aceste idei
au fost duse de catre colonistii englezi in America de Nord si au
devenit o parte a legilor adoptate la formarea S.U.A.
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Societatile europene si cea americana au suferit schimbari
sociale si economice majore la sfarsitul secolului 18 si inceputul
secolului 19. Deseori denumitd Revolutia industriald, aceasta
perioada a vazut nasterea motorului cu abur, fabricile mecanizate,
transportul feroviar si noile si puternicile politici economice
menite sa duca la cresterea bunastarii financiare si a comertului
international. Efectele asupra oamenilor simpli au fost mari si
negative. Fermierii si alti locuitori ai satelor au aglomerat orasele
nou industrializate in cautarea slujbelor si pentru a scapa de
foamete, boli si saracie.®

Captivi in apartamente inchiriate intunecoase si murdare,
cu familiile lor luptindu-se pentru viata zilnica, copiii de la oras
evadau deseori pe stradd. Acolo intalneau alti copii abandonati de
parinti sau fard parinti care trdiau in ghetouri — surse de boli.
Pentru a supravietui, acesti tineri cu probleme incepeau sa fure din
buzunare, din magazine, sa cerseasca si sa jefuiasca.

La sfarsitul secolului 19, europeni si americani constienti
din punct de vedere social au cerut o ingrijire speciala pentru
copiii noii ere industriale. Ei au facut campanii pentru sisteme de
protectie a copiilor care sa includa incetarea muncii copiilor,
obligativitatea frecventarii scolii si crearea de curti speciale pentru
delincventii minori.

Norvegia a fost prima tard care a creat un sistem modern
de protectie a copilului in 1896. Primul sistem juridic pentru
delincventii minori s-a numit “Curtea copiilor” si a fost stabilit Tn
Chicago in 1899. Belgia, Franta si Elvetia au adoptat legislatii
similare pind in 1912.

Astazi, comunitatea internationald recunoaste nevoia ca
statele sd elaboreze sisteme speciale pentru delincventii minori.
Multe documente ale O.N.U. au stabilit principiile si standardele
sistemelor juridice pentru minori si oficiali O.N.U., reprezentanti
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ai ONG-urilor sau ai guvernelor din toatd lumea evalueaza
progresul inregistrat in atingerea acestor standarde.

JUSTITIA PENTRU MINORI®
— INTREBAREA DE DELIBERARE CU ARGUMENTE

Intrebarea pentru deliberare: Ar trebui ca autoritatile statului
nostru democratic sa permita judecarea si pedepsirea minorilor
care savirsesc crime violente grave ca si cum ar fi adulfi?

DA — Argumente in sprijinul intrebarii pentru deliberare

1. Crimele grave — chiar cind sunt comise de minori — cer pedepse
serioase. Curtile pentru adulti ofera pedepse mai potrivite
pentru crimele violente grave decit curtile pentru minori, care
trimit prea multi tineri violenti Tnapoi in strada.

2. A fijudecat si pedepsit ca adult conduce, de obicei, la pedepse
cu inchisoarea mai lungi decit atunci cind esti judecat ca minor.
Astfel, minorul este oprit sa mai produca durere comunitatii.
Pedepsindu-i pe delincventii minori violenti ca si cum ar fi
adulti, autoritatile se achitd de obligatia de a proteja
comunitatea.

3. Fiind mai duri cu criminalii, Tmpiedicam alfi tineri sa participe
la actiuni criminale. Cand tinerii vad persoane asemeni lor
trimise in inchisori pentru adulti pentru mult timp, vor fi
speriati §i nu vor mai comite crime. Intimidarea este o functie
importanta a pedepselor penale.

NU - Argumente impotriva intrebarii pentru deliberare

1. Judecarea copiilor ca si cum ar fi adulti contravine cu credinta
larg raspindita ca tinerii au nevoie de orientare, protectie si
reabilitare. Cercetdrile cu privire la adolescenti sprijind ideea
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ca adolescentii merita tratament diferit deoarece nu sunt inca
maturi biologic si social.

2. Inchisorile pentru adulti sunt scoli rele pentru tinerii
delincventi, locuri unde ei Invata de la criminalii inraiti care ii
inconjoard si devin mai periculosi decit inainte. Prin educatie
formala si reabilitare, delincventii minori pot intelege si isi pot
asuma raspunderea pentru faptele lor.

3. Punandu-i pe tineri in inchisorile pentru adulti ca sa fie
pedepsiti si nu pentru reabilitare inseamnd cd societatea 1i
abandoneaza pe acesti tineri. Ei nu vor avea sansa sa devina
membri productivi ai societatii.

Deliberating in a )
‘ _— Democracy

LIBERTATEA DE EXPRIMARE - PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI

e Sa discute rolul fundamental al libertatii de exprimare in-
tr-o societate democratica.

e Sa sesizeze tensiunea care existd intr-o democratie intre
exercitarea libertatii de exprimare §i protectia persoanelor,
a minoritatilor sau a grupurilor defavorizate.

e Sa inteleaga conceptul de wra exprimata public —
exprimare care promoveaza ura sau violenta impotriva
altor persoane sau grupuri din societate.

e Sa examineze cum democratiile care Tmpartasesc aceleasi
principii §i se confruntd cu probleme similare, pot sa
elaboreze solutii diferite.
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Sa exploreze influenta istoriei asupra echilibrului specific
valori - protectie juridica in diverse societati democratice.
Sa analizeze argumentele pro si contra acceptarii de catre
autoritdti a exprimadrii urii n public.

Sa identifice zonele de acord si de dezacord cu alti elevi.
Sa decida individual si ca grup daca autoritatile ar trebui sa
permitd exprimarea urii in public §i sa 1si bazeze decizia pe
argumente solide.

Sa reflecteze asupra valorii procedurii deliberdrii intr-o
democratie.

PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE
Ar trebui ca democratia noastra sa permita exprimarea urii in

public?®
MATERIALE
e Desfasurarea lectiei
e Anexa |1 — Ghidul deliberarii
e Anexa 2 — Activitatile deliberarii
e Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii
o Textul
e Bibliografie selectiva
e Argumente pentru problema supusa deliberdrii (opfional —

se foloseste daca elevii au dificultati in identificarea
argumentelor sau daca timpul este prea scurt)

LIBERTATEA DE EXPRIMARE

Aproape toti cei 192 de membri ai Organizatiei Natiunilor

Unite au semnat Declaratia Universala a Drepturilor Omului.
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Articolul 19 al acestei Declaratii spune ca “Orice persoand are
dreptul la libertatea de opinie si de exprimare; acest drept include
libertatea de a avea opinii fard amestecul cuiva si de a cauta, primi
si difuza informatii si idei prin orice mijloace media, indiferent de
frontiere.” In exprimarea organizatiei neguvernamentale Freedom
House, “Cuvintul repetitiv este orice (persoana). Negarea acestei
doctrine inseamna negarea universalitatii libertatii de informare,
care este un drept fundamental al omului.”

Societatile democrate considera ca libertatea de exprimare
este esentiald pentru ele. Ele spun cd aceasta le deosebeste de
tarile nedemocrate. Oricum, chiar si democratiile limiteaza sau
interzic anumite tipuri de exprimare pe care le considera
daunatoare sau periculoase. Un exemplu de astfel de tensiune intre
libertatea de exprimare si alte valori ale democratiei, este
exprimarea urii in public — exprimare care promoveaza ura sau
violenta impotriva altor persoane sau grupuri din societate.

Rolul libertitii de expresie in societatile democrate®

Autoguvernarea cere ca cetdfenii sa aiba informatii
corecte, adecvate si de actualitate despre problemele pe care le
intimpina societatea. Cand ideile pot fi auzite, examinate sau
supuse Intrebarilor, societatea se poate  dezvolta cultural,
economic si stiintific. Exprimarea libera face si ca oamenii sa isi
elibereze supararea sau frustrarea fatd de autoritati sau in legatura
cu alte probleme. Deci ea scade probabilitatea ca oamenii sa
apeleze la mijloace violente pentru a se exprima. Libertatea de
exprimare ramane unul dintre cele mai de baza drepturi ale omului
intr-o democratie.

Guvernarea democratica: protector si regulator al
libertatii de exprimare

Guvernele democrate din America de Nord si Europa
protejeaza libertatea de exprimare. De asemenea, ele au niste
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prerogative de a o limita. De exemplu, Primul Amendament din
Constitutia SUA spune: “Congresul nu va adopta nicio lege... care
sd reduca libertatea de exprimare sau libertatea presei.” Totusi,
libertatea de exprimare nu a fost considerata niciodata absoluta, in
SUA. In ultimii ani, Curtea Supremd a SUA a sporit protectia
pentru cei care exprima idei nepopulare. Specialistii americani in
educatie civica Lee Arbetman si Ed O’Brien remarca totusi ca
respectiva instituie proclama ca guvernul pastreaza puterea de a
limita sau sanctiona continutul anumitor tipuri de exprimare, cum
ar fi obscenitatea, reclama (sau altd exprimare in scop comercial),
defaimarea, provocarea si incitarea.

Si legile altor tari stabilesc un echilibru intre protectie si
limite ale libertatii de exprimare. Consiliul Europei spune in
articolul 10 al Conventiei Drepturilor Omului ca “Fiecare
persoand are dreptul si se exprime liber... fard amestecul
autoritagilor publice si indiferent de frontiere.” Dar articolul 10
cuprinde si o lungd listd de exceptii. Aceastd libertate poate fi
limitatd pentru prevenirea crimelor, apararea securitatii nationale,
a ordinii, sdnatatii si moralei publice, a autoritatii si impartialitatii
puterii judecatoresti si a “reputatiei sau drepturilor celorlalti.”
Consiliul Europei include Azerbaidjan, Cehia, Estonia, Lituania,
Macedonia, Romania, Federatia Rusa, Sebia si Ucraina din tarile
participante la proiectul DID.

Democratiile si libertatea de exprimare: lege
determinati istoric®

Multe societati democratice sunt compuse din oameni de
rase si culturi diferite, vorbind limbi diferite, avind religii si
origini etnice diferite. Deseori apar tensiuni intre majoritate si
diverse minoritdti religoase, etnice, culturale sau ideologice.
Aceste tensiuni pot creste in timpul perioadelor de instabilitate
economica sau sociald sau cand un grup se simte tratat incorect.
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Unele dintre aceste revendicari isi au originea cu multe secole In
urma.

Mai concret, istoria societatilor democratice determina
legile lor. Democratiile Tmpartasesc acelasi devotament fatd de
libertatea de expresie, egalitate §i respect pentru cetatenii lor. Dar
cum echilibreaza ele aceste valori depinde, in parte, de istoria
specifica fiecarei tari.

Libertatea de exprimare si exprimarea urii in public in
Europa®. Multe democratii europene au luptat impotriva
Germaniei naziste In timpul celui de al doilea razboi mondial.
Nazismul a pretins cd natiunea germana era superioard si a
clasificat grupuri intregi drept “nedemne sa traiasca.” Deoarece
nazismul a ucis milioane de oameni din cauza rasei, etniei sau
religiei, democratiile europene de astazi sunt dedicate prevenirii
unor astfel de evenimente ingrozitoare. Astfel, Constitutia Rusiei
afirma ca “fiecarei persoane i se va garanta libertatea ideilor si a
exprimdrii” i cd “propaganda suprematiei sociale, rasiale,
nationale, religioase sau lingvistice va fi interzisd.” Legea
lituaniand cu privire la furnizarea informatiei pentru public si
Constitutia Azerbaidjanului au prevederi similare.

In Cehia, care a fost ocupati de nazisti in al doilea razboi
mondial, codul penal pedepseste pe oricine care defaimeaza public
o natiune sau limba ei, o rasa sau un grup de locuitori; care incita
public la ura Tmpotriva unei nationalitdfi sau rase sau care cere
restrictii ale drepturilor si libertatilor membrilor acesteia. Totusi,
cativa lideri politici cehi au fost acuzati pentru declaratiile facute
impotriva romilor. In aprilie 2007, de exemplu, avocatii romilor
au depus o plangere penala impotriva adjunctului premierului Jiri
Cunek. Cunek a fost citat spunand ca oricine doreste sd primeasca
sprijin de la stat “ar trebui sa fie ars de soare, sa se certe in familie
si sa aprinda focuri in piete” (“Plangerea populatiei romani cehe”,
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2007). Desi Cunek a sustinut ca el s-a referit la politicieni si nu la
romi, observatorii au remarcat ca extremistii anti-romi au salutat
remarcile sale.

In alt incident, Leana Janackova, o senatoare cehd si
primar al orasului Ostrava din nordul Moraviei, a fost inregistrata
audio 1n 2006, referindu-se la romi intr-o asezare controversata
numitd Bedriska. “Va spun cd nu sunt de acord cu niciun fel de
integrare. Din pacate, sunt rasista, nu cred In integrarea tiganilor
din district. Din pacate, am ales Bedriska pentru a-i aseza in
interiorul unui gard inalt, un gard electric, daca vreti si voi fi
fericita s strig asta in intreaga lume” (“Senator in apa fierbinte”,
2007). Desi Janackova spune ca inregistrarea a fost obtinuta de
catre oponentii ei politici, alti observatori sunt ingrijorati. “Ne
aflam numai la o generatie distanta de ororile anilor ‘30 si 40, a
spus Kumar Vishwanathan, care a furnizat caseta respectiva
Comitetului pentru drepturile omului din Senat. “Daca un senator
responsabil si respectat si un primar al unui orag spune astfel de
lucruri, chiar daca in gluma, eu cred ca acea persoana ar trebui sa
raspunda pentru cuvintele respective.” Comitetul a decis sd nu
cerceteze cazul.

Libertatea de exprimare §i exprimarea urii in public in
SUA.© SUA s-au nascut in urma unui rizboi de independenta fata
de Marea Britanie. Americanii au inteles, in parte, razboiul, drept
o revolta impotriva restrictiilor impuse de britanici drepturilor lor.
Un rezultat este cd Primul Amendament protejeaza libertatea de
exprimare.Totusi, dupa independentd, SUA au acceptat legalitatea
sclaviei a milioane de oameni cu origini africane. Numai dupa 80
de ani si un rizboi civil au abolit americanii sclavia. Inca un secol
a mai trecut pind cind afro-americanii au Inceput sd dobandeasca
drepturi egale depline, deseori in fata rasismului si a violentei.
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Ca rezultat, multe orase si state americane au identificat
anumite acte simbolice ca fiind forme de exprimare a urii in
public. De peste 50 de ani, Virginia are o lege care interzice
arderea crucilor cu “intenfia de a intimida o persoand sau un
grup.“ Legea spune cd o cruce care arde (este aprinsd) este in sine
o dovadi suficientd a “intentiei de a intimida.“ In 1998, Barry
Black a dat foc unei cruci la un mic miting al Ku Klux Klan-ului,
desfagsurat pe o proprietate privatd. Black a avut acordul
proprietarului respectiv, care a si participat la miting. Un ofiter de
politie a vazut crucea arzand si l-a arestat pe Black.

Black a fost gasit vinovat cd a incalcat legea impotriva
arderii crucilor. El a ficut apel la Curtea Suprema a SUA. In 2003,
Curtea a facut o distinctie Intre actul arderii crucii si intentia
avuta 1n vedere de persoanele care au dat foc crucii. Curtea a spus
ca “Primul Amendament 1i permite statului Virginia sa scoata In
afara legii arderea crucilor, facutd cu intentia de a intimida .
Oricum, Curtea a spus si cd actul incendierii crucii poate fi
exprimare protejatd: dacd respectivele cruci incendiate au fost
folosite la o manifestatie politici, de exemplu, ele pot fi o
declaratie ideologica sau manifestarea solidaritatii de grup. Actul
incendierii crucii nu poate fi neconstitutional, a spus Curtea,
deoarece o astfel de lege ar putea incalca “exprimarea politica
legalda de la baza a ceea ce este menit sd protejeze Primul
Amendament® (Virginia v. Black, 2003).

Interzicerea exprimarii urii in public: sustinatori si
oponenti®

Unii oameni cred ca exprimarea urii in public nu este o
infractiune. Ei cred cd desi anumite expresii sunt dureroase si
ilustreaza ura, ele sunt un pret mic platit pentru libertate. Ceea ce
este legal, nu este neaparat acceptabil sau dezirabil. Un mod mai
bun de a contracara exprimarea urii este sd condamne astfel de
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ganduri si sd evite persoanele care fac acest lucru. Cu argumente,
convingere si chiar exprimare “dragastoasa“, fiecare poate folosi
exprimarea liberd pentru a promova tipul de societate pe care il
doreste.

Alte persoane care ar permite exprimarea urii in public
argumenteaza ca legile care o interzic sunt inaplicabile. Astfel de
legi 1i cer guvernului sa stabileasca intentia vorbitorului. Aceasta
este deseori o sarcind imposibild. Daca un cuvant sau un simbol
pot sd Insemne ceva pentru o persoana si ceva foarte diferit pentru
altd persoand, atunci legea este o modalitate gresita de a clasifica
astfel de exprimari. Guvernul isi poate folosi timpul mai bine,
sanctionand actiunile de ura, nu presupunand existenta unor
intentii.

Oamenii care doresc sanctionarea exprimarii urii,
argumenteazd cd nu existd libertate de exprimare absoluta.
Dimpotriva, societatea trebuie sa decida, prin legile existente,
limitele libertatii de exprimare. Interzicand exprimarea urii In
public, guvernul echilibreaza libertatea de exprimare si alte valori
democratice cum sunt respectul si toleranta. Dacd guvernul
greseste echilibrul, poporul poate intotdeauna sa il schimbe.

Oponentii cred cd pedepsirea exprimarii urii in public
creste protectia egala a persoanelor si nu permite doar protejarea
celor puternice. Exprimarea urii fatd de grupurile marginalizate
sau fata de care nu se manifesta respect este chiar mai daunatoare.
Ea loveste persoanele lipsite de putere. Pedepsirea exprimarii urii
in public ajuta la prevenirea transformarii relatiilor de putere
inegald in discriminare explicita.

Oamenii care ar permite exprimarea urii in public sunt
ingrijorati cd legile care o pedepsesc vor avea efect de
“intimidare* a exprimarii libere: oamenii vor fi mai putin dispusi
sd spuna chiar ce gandesc. Ei argumenteaza cd odatd ce guvernul
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are puterea sd pedepseascd exprimarea, zona de interzicere a
exprimarii va creste. Guvernele ar trebui sa poatd controla numai
ce pot sau nu pot oamenii sd facd, nu §i ce pot ei sd spund sau sa
creada.

Oamenii care nu ar permite exprimarea urii in public sunt,
de asemenea, ingrijorati de efectul de “intimidare: un mesaj de
urd exprimat o datd poate fi mai puternic decit un mesaj de
toleranta exprimat de mai multe ori. Istoria a ardtat ca vorbirea
este deseori primul act de persecutie impotriva anumitor persoane
sau grupuri. Pedepsirea exprimarii urii stabileste limite necesare si
potrivite pentru ce poate fi spus intr-o societate democratica.

Lupta de realizare a echilibrului intre libertatea de
exprimare si demnitate si respectul fatd de toti raimane o provocare
centrala a fiecarei democratii.

LIBERTATEA DE EXPRIMARE
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LIBERTATEA DE EXPRIMARE®
- Intrebarea pentru deliberare cu argumente

Intrebarea pentru deliberare
Ar trebui ca democratia noastra sa permita exprimarea urii in
public?

DA - Argumente in sprijinul intrebarii pentru deliberare

1.

Exprimarea urii In public este condamnabild, dar nu este o
crima. Chiar dacd anumite cuvinte ranesc sau sunt pline de ura,
sunt doar cuvinte — durerea pe care o cauzeaza este un pref mic
platit libertatii.

. Numai pentru cd ceva este legal, nu inseamna ca este si

acceptabil sau dezirabil. Un mod mai bun de a lupta impotriva
exprimarii urii in public este utilizarea libertatii de exprimare si
a exprimdrii “dragastoase” pentru a promova acel tip de
societate dorit de oameni.

. Legile care interzic exprimarea urii in public vor avea efectul

de ,,intimidare” a exprimarii libere. Dacd guvernul are puterea
de a pedepsi exprimarea, se va extinde zona de inetrzicere a

Deliberarea in democratie © 2006, 2007 Constitutional Rights Foundation
Chicago.

381



exprimarii. Toate guvernele Incearcd sa nu cedeze atributiile pe
care le au deja. Guvernele ar trebui sa poata controla doar ce
pot sau nu pot sa facd oamenii, nu si ce pot ei sd spund sau sa
creada.

. Pentru ca legile sa fie eficiente, trebuie sd fie aplicabile. Legile

care interzic exprimarea urii in public implicd guvernul in
elaborarea unor liste nesfirsite de exprimdri “permise” si
Linterzise”. Acest lucru iroseste bani publici si energie. Politia
si instantele de judecata pot sa 1si foloseascd mai bine timpul,
judecind si condamnand actiunile, nu gandurile.

. Exprimarea este ambigud. Un simbol al urii pentru un grup este

un simbol al solidaritatii pentru alt grup. Guvernul ar trebui sa
pedepseasca doar actiunile pe care le desfasoara oamenii, unii
impotriva altora. Guvernul nu ar trebui sa pedepseasca modul
in care gandesc oamenii sau cum se exprima ei.

NU - Argumente impotriva intrebirii pentru deliberare®

1.

Nicio democratie nu acceptd libertatea absoluta a exprimarii.
Prin definirea exprimarii urii in public drept inacceptabila,
guvernele echilibreaza libertatea de exprimare cu alte valori
democratice esentiale, cum sunt respectul si acceptarea
diversitatii. Echilibrul este stabilit prin legi, pe care cetatenii
unei democratii le pot schimba.

. Pedepsind exprimarea urii in public se realizeaza o protectie

egald pentru toate persoanele. Pedepsirea exprimarii urii in
public ajuta la prevenirea transformarii relatiilor de putere
inegale in discriminare explicitd. Cind exprimarea urii se face
impotriva grupurilor slabe si dispretuite, respectivele grupuri
nu suferd doar din cauza urii, ci si pentru cd sunt lipsite de
puterea majoritatii.
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3. Un mesaj de urd, odatd ce a fost rostit, poate fi mai puternic
decit un mesaj de intelegere/tolerantd rostit de multe ori.
Efectul de ,,intimidare/descurajare” al exprimarii urii in public
asupra altor forme, mai pozitive, de exprimare democratica nu
ar trebui subestimat.

4. De-a lungul istoriei, au fost utilizate cuvinte pentru a persecuta
indivizi si grupuri. Faptul cd acum opinia publica sau procesul
legal sunt determinante s-ar putea sa fie prea tarziu. O lege care
pedepseste exprimarea urii in public trimite mesajul corect
despre adevaratele intentii ale societatii.

5. Anumite simboluri si expresii sunt clar transmitatoare de ura si
nu au un continut social semnificativ. Precum svastica nazista,
aceste forme de exprimare sunt menite doar sa genereze frica si
sd intimideze oamenii. Astfel de simboluri nu au niciun scop
util. Societatea nu pierde nimic interzicindu-le.

Deliberating in a )
‘ _— Democracy

LIBERTATEA DE MISCARE — PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI

e Sa discute despre natura migratiei persoanelor si grupurilor
si despre efectele acesteia In societdtile democratice.

e Sa analizeze tensiunea aparutd prin existenta unui set de
drepturi si privilegii pentru cetdteni si a altuia pentru
muncitorii care nu au cetatenia statului nostru.

e Sa inteleagd conceptul de programe pentru muncitorii
straini si diferenta intre migratia autorizatd si cea
neautorizatd de catre state.
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Sa analizeze exemple istorice de programe pentru
imigrantii din Europa si America de Nord.

Sa exploreze influenta fortelor economice asupra valorilor
democratice si protectiei legale a persoanelor in diverse
societati democratice.

Sa analizeze argumentele pro si contra adoptarii de catre
guvern a unui program pentru muncitorii straini.

Sa identifice zonele de acord si de dezacord cu alti elevi.
Sa decida individual si ca grup daca autoritatile ar trebui sa
adopte un program pentru muncitorii straini; sa 1si
construiasca deciziile pe dovezi si argumente puternice.

Sa reflecteze asupra valorii procedurii deliberarii intr-o
democratie.

PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE®
Ar trebui ca autoritdtile statului nostru democratic sa elaboreze
un program pentru muncitorii straini?

MATERIALE
e Desfasurarea lectiei
e Anexa |1 — Ghidul deliberarii
e Anexa 2 — Activitatile deliberarii
e Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii
o Textul
e Bibliografie selectiva
e Argumente pentru problema supusa deliberdrii (opfional —

se foloseste daca elevii au dificultati in identificarea
argumentelor sau daca timpul este prea scurt)
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LIBERTATEA DE MISCARE®

Fiecare tard are dreptul sa controleze cine 1i traverseaza
granitele, dar oamenii s-au deplasat intotdeauna dintr-o tara in alta
pentru a cauta de lucru. Astdzi, milioane de oameni traverseaza
frontierele tarilor lor. ONU a estimat in 2005 ca peste 190 de
milioane de oameni au plecat in alte tari In cautarea unui loc de
munca. Pentru ca multe democratii au nevoie de mana de lucru,
ele oferd vize pentru muncd si alte aranjamente temporare celor
care traiesc §i muncesc in respectivele tari. Oricum, restrictiile de
intrare sunt, deseori, severe. Din cauza conditiilor economice
disperate din tarile de origine, milioane de oameni intra ilegal in
tari mai bogate si mai democratice in cautare de lucru.

Desi muncitorii  strdini  nu au privilegiile si
responsabilitatile cetatenilor dintr-o democratie, si acesti
muncitori sunt oameni care au anumite drepturi de baza.
Democratiile incearca sa creeze un sistem corect si legal in care sa
participe atat cetatenii, cat si lucratorii straini. O solutie este un
program pentru muncitorii straini.

Migratia si munca: tensiuni si oportunitati

Oamenii se deplaseaza dintr-un loc in altul pentru a-si
cauta de lucru, de pana la formarea statelor nationale moderne.
Cateodata, muncitorii au fost invitati sau incurajati sa lucreze in
alte locuri de catre guvernul lor sau cel din tara gazda. In secolul
optsprezece, de exemplu, tarii invitau mestesugari germani sa se
stabileasca in tara lor, pentru a ajuta la modernizare. Compania
comerciala a Indiei de Est, creata de Marea Britanie in secolul 17,
a incurajat in mod deschis stabilirea strainilor in teritoriile unde isi
desfasura afacerile. In alte timpuri, cum ar fi colonizarea Americii
si apoi formarea SUA, oamenii au fost ispititi de ideea unor
posibile locuri de muncd, a bunistarii si a unui nou inceput.
Cateodata, astfel de programe erau destinate, in primul rand,
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barbatilor necasatoriti, precum cel destinat chinezilor care lucrau
in vestul SUA in secolul 19. In alte situatii, familii intregi
mergeau sa lucreze si s trdiasca in alte teritorii.

Privilegiile lucratorilor in alte tari variaza si in functie de
loc si de momentul istoric. In multe cazuri, muncitorii aveau
privilegii specifice stabilite prin decrete regale. Oricum, in multe
situatii, existau limitari pe baza capacitatii de a cumpara pamant, a
exercitarii anumitor profesii sau a convertirii religioase. Durata
sederii in locul respectiv (planificatd sau ingaduitd) varia de
asemenea, de la citiva ani la secole. Rareori, grupurile de
muncitori strdini puteau beneficia de atributiile si privilegiile
politice ale cetatenilor.

Muncitorii imigranti au avut mereu sentimente puternice si
uneori contradictorii legate de tara gazda. Pe de o parte, aceste tari
au locuri de munca, deseori pentru munci necalificate prost plétite,
pe care imigrantii le doresc. Numai in Rusia, exista aproximativ
10 — 12 milioane de lucratori strdini, mulfi venind din
Azerbaidjan, Georgia si alte foste republici sovietice. “Rusia se
bizuie pe munca strdinilor in foarte mare masurd deoarece se
confruntd cu o foarte dificila crizd demografica,” spune John
Litwack de la Banca Mondiald. “Este in interesul Rusiei sd se
mentind conditii favorabile pentru imigranti, in special pentru cei
din fosta Uniune Sovieticd.” Cei mai multi lucrecaza fara
autorizatie. O cerere similarda de lucratori straini exista in SUA,
Germania, Cehia, Tarile Baltice si Scandinavia.

Pe de alta parte, muncitorii din tarile respective si ceilalti
cetdteni se opun frecvent emigrarii. Istoria americana este plina de
exemple de legi, atitudini, proteste anti-imigratie si chiar violenta
si existd sentimente si actiuni similare si astizi. In Rusia,
sentimentul anti-imigratie a dus la adoptarea in 2007 a unei noi
legi care limiteaza numarul muncitorilor strdini si include actiuni
politienesti sporite impotriva imigrantilor ilegali. Cetatenii sunt
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ingrijorati de consecintele economice ale prezentei muncitorilor
straini ilegali, care deseori accepta platd mai micd pentru ca se
tem sa protesteze pentru conditiile de lucru. Cetatenii se tem si ca
identitatea lor nationala si traditiile lor democratice vor fi sufocate
de imigrantii cu diverse obiceiuri §i limbi.

Gastarbeiter si Braceros: exemple istorice de programe
pentru muncitorii striini®

Democratiile tind sa echilibreze beneficiile si provocarile
migratiei prin multe mijloace, inclusiv prin programe temporare
de munca. Doua exemple din secolul 20 sunt utile in studiul
nostru: programul gasterbeiter din Germania de Vest si programul
braceros din SUA.

Germania: Dupa al doilea rdazboi mondial, RFG-ul a
suferit o scadere a fortei de munca. Ca raspuns, ea a recrutat
muncitori strdini pentru a lucra temporar. Conform lui Veysel
Oezcan de la Centrul pentru Stiinte Sociale din Berlin acesti
imigran{i, numiti gasterbeiter (“muncitori oaspeti’’), veneau sa
lucreze cu precadere in industriile care cereau putine competente
inalte. Utilizand “principiul rotatiei”, celor mai multi li se cerea sa
se intoarcd acasa dupa un an sau doi pentru a face loc altor
muncitori strdini. PInd in 1973, cind s-a terminat programul, RFG-
ul a primit 4 milioane de strdini — 6,7% din populatia tarii.
Aproape 1 din 4 muncitori strdini veneau din Turcia.

“La origine, ideea a fost,” spunea Michael Bommes de la
Institutul pentru cercetarea migratiei din Germania, “ca muncitorii
strdini sd stea cat este necesar din punct de vedere economic. Nu
s-a Intamplat tocmai asa.” Dimpotriva, multi gasterbeiter au stat
mai mult decit era prevazut initial. Munca a fost profitabila si
pentru angajatori §i pentru muncitori. Cand s-a 1Incheiat
programul, in tarile de origine nu erau slujbe la care sa se intoarca
si cei mai multi gasterbeiter au ramas in RFG. Rich Jones si
Heather McGregor de la Centrul de politici Bell din Colorado
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explicd: “deoarece programul s-a intentionat a fi temporar, nici
guvernul german, nici muncitorii turci nu au facut mari eforturi de
asimilare. Drept rezultat, multi turci locuiesc in cartiere cu ratd
inaltd a somajului, scoli de rangul doi si nu vorbesc inca limba
germand.” Pana de curand, copiii care s-au nascut in Germania din
parinti gasterbeiter nu primeau cetdfenie germand §i erau
considerati straini conform legii; o schimbare din 2000 a facut mai
usoara obtinerea cetdteniei de catre persoanele fara ascendenta
germand. “Am venit ca muncitori oaspeti si dupa 40 de ani suntem
inca oaspeti,” a spus Recep Tuerkoglu, un lider turc din Germania.
“Dar a treia generatie va fi germana.””

S.U.A. “Intre 1942 si 1964, 4,6 milioane de mexicani au
fost primiti in SUA ca gasterbeiter sau lucratori oaspeti pentru a
ocupa locuri de munca la fermele americane, ” spune Philip
Martin de la Centrul pentru studierea migratiei. Programul a fost
instituit in timpul Primului Razboi Mondial, celui De-al Doilea
Rézboi Mondial si primei decade a Razboiului Rece, pentru a face
fata “situatiei de urgentd din timpul razboiului” cauzata de
scaderea fortei de munca. Ca si programul Germaniei de Vest,
programul american s-a adresat, cu precadere, muncitorilor
necalificati. Oricum, spre deosebire de gasterbeiter-ul din Turcia,
braceros-ul din Mexic a venit dintr-o tara vecind a SUA; de fapt,
multe state americane faceau parte din Mexic pina la Raboiul
Mexicano-American din 1848. Ca rezultat, multi muncitori
mexicani neautorizati din agriculturd s-au alaturat programului
legal braceros din fermele americane. Natura fluida a muncii
imigrantilor si politica, In general, deschisd a frontierei SUA-
Mexic au condus la o trecere relativ usoara a acestor muncitori din
tara de origine in tara gazda si inapoi acasd. Multi au decis sa stea
in SUA.

Martin conchide in urma experientelor Germaniei si SUA
ca “nu existd nimic mai permanent decit muncitorii temporari.”
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Democratiile si programele pentru imigranti©

Desi programele pentru muncitorii straini difera in detalii,
ele au niste trasaturi comune. Sunt create si adauge fortd de
munca fara cresterea populatiei permanente. Muncitorii au permis
sd locuiasca 1n tara gazda doar o perioada limitata. Ei au un statut
diferit de al imigrantilor obisnuiti care pot deveni cetateni. In plus,
muncitorii strdini sunt, de obicei, sponsorizati de citre un
angajator anume.

Uniunea Europeana a initiat in 2007 un program de viza
temporard pentru tarile africane pentru a promova “migratia
circulard” — ceea ce inseamnd “trimiterea unor incurajari pentru
ca tarile respective sa fie sigure ca cetatenii lor se intorc acasa si
instituirea unor sanctiuni dacd acestia nu se Intorc” (Gerson,
2007). Se spera astfel sa se creeze o versiune mai buna, mai de
succes a sistemului gasterbeiter.

SUA au deja un program similar. Oricum, raspunzand
partial presiunii create de imigratia neautorizata, presedintele G.
Bush a propus un program mai robust bazat pe trei principii. In
primul rand, muncitorii strdini vor fi angajati “doar pentru munci
neacceptate de citre americani.” In al doilea rand, muncitorii
strdini vor lucra doar o perioada limitata, cei care nu se intorc
acasa vor deveni neeligibili pentru statutul de imigrant sau
cetitean. In al treilea rind, numarul de muncitori strdini va
depinde de cerintele economiei SUA. Muncitorii straini aflati
ilegal in tard vor trebui sa plateasca o ,,penalitate substantiald” si
sa se intoarca la ,,coada randului” daca aplica pentru cetatenie.

Programele pentru muncitori straini: sustinatori si
oponenti

Sustindtorii  programelor de lucru pentru strdini
argumenteaza ca oamenii vor continua sa caute de lucru unde
exista slujbe disponibile indiferent daca pot munci legal sau ilegal.
Democratiile se constituie pe principiul statului de drept. Un astfel
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de program furnizeaza o structurd legald pentru imigrantii care
doresc sa lucreze, dar nu se stabilesc permanent in fara respectiva.
Ei sustin ca programele pentru muncitori straini oferd protectie
legala specifica la locul de munca. Spre deosebire de imigrantii
ilegali, ale caror munca si sigurantd pot fi exploatate, printr-un
program pentru muncitorii straini se asigura protectia drepturilor
fundamentale ale tuturor muncitorilor la locul de munca. Un
program pentru muncitorii straini oferd, de asemenea, o utilizare
mai bund a resurselor limitate de aplicare a legii permitand politiei
sd dedice timp si bani pentru prinderea criminalilor, traficantilor si
chiar a teroristilor care Incearca sa intre in tard nedepistati, in loc
sd urmareasca oameni obisnuiti care doar cauta slujbe temporare.

In plus, suporterii spun ci programele pentru muncitorii
straini pot sd ajute tara care le adopta sa faca fata variatiilor din
economie. Ca urmare a globalizarii, muncitorii nu pot astepta
imobili s vinad slujbele la ei. Permitdnd miscarea muncitorilor
strdini, aga cum cere economia, beneficiaza atit democratia cit si
lucritorii respectivi.”

Programele pentru muncitorii strdini recunosc, de
asemenea, ca nevoile muncitorilor temporari si ale imigrangilor
diferd. Muncitorii temporari doersc doar sa obtind bani pe care sa
i1 trimita familiilor de acasa sau cu care sa se intoarca in tarile lor
ca oameni bogati. Prin contrast, imigrantii doresc o viatd noud
intr-o alta tard. Un program pentru muncitorii stdini se referd la
nevoile muncitorilor temporari $i nu se amestecd In procesul
imigratiei obisnuite. Aceastd distinctie ajutd pe toata lumea —
muncitori strdini, imigranti si cetdteni — si promoveaza armonia
sociala.

Oponentii programelor pentru muncitorii strdini nu vad
nicio diferentd reala intre un imigrant si un muncitor strdin care
lucreaza temporar. Cind muncitorii strdini rdman fara autorizatia
necesara, ei intrd in economia ilegala subterana pe care programul
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spera sa o elimine. Prinderea si deportarea muncitorilor straini
care nu doresc sd paraseasca tara nu vor face decit sa creasca
cheltuielile juridice, sociale si internationale legate de alti
imigranti ilegali.

Criticii sugereaza si cd programele pentru muncitori straini
chiar sunt create pentru a evita plata la nivelul de subzistenta a
tuturor muncitorilor. Pentru a fi competitivi, cei care angajeaza
cetateni §i imigranti legali vor trebui sa 1si mentind plata
muncitorilor la cote scdzute, lasdndu-i cu mai putini bani si
beneficii.

Pe linga costurile economice, oponentii sunt ingrijorati si
de costurile democratice ale unui program pentru muncitori
strdini. Avand reguli diferite pentru doud grupuri de muncitori
legali, Tnseamna cd un grup este de mana a doua si mai expus
exploatarii. Mai mult, imigrantii legali vor fi fortati sa dovedeasca
legalitatea prezentei lor in acea tara, dandu-se astfel nastere la
resentimente si tensiuni suplimentare in relatia cu politia. Aparatul
legal necesar pentru monitorizarea muncitorilor strdini poate
interfera cu sistemul care se refera la cetateni, reducand astfel
drepturile tuturor.”

Departe de a promova armonia, argumenteaza criticii,
programele pentru muncitori strdini determina alienarea.
Muncitorii straini primesc mai putine beneficii si privilegii decat
cetatenii i nu sunt ajutati sa se integreze in societate. Ca rezultat,
muncitorii strdini nu sunt sprijiniti pentru a fi buni cetateni si
formeaza comunitati inchise in care predomina lipsa de incredere
si in care nu se are incredere. Aceste conditii pot duce la agitatie,
violenta si chiar terorism.

In cele din urma, muncitorii sunt oameni cu nevoi, visuri si
drepturi. Crearea modalitatilor ca muncitorii, angajatorii si tarile
sa interactioneze in beneficiul tuturor, rdmane o problema
recurentd a democratiei.
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LIBERTATEA DE MISCARE®
— intrebarea pentru deliberare cu argumente

Intrebarea pentru deliberare
Ar trebui ca autoritdtile statului nostru democratic sa elaboreze
un program pentru muncitorii straini?

DA — Argumente in sprijinul intrebéarii pentru deliberare

1.

Muncitorii sunt ca apa : vor curge acolo unde existd locuri de
muncad. Muncitorii sdraci vor veni sa munceasca, ,legal” sau
nu. Totusi, democratiile sunt bazate pe legi. Un program pentru
muncitorii strdini ofera structura legald pentru imigrantii care
doresc sd lucreze fara sa se stabileasca permament in tara
respectiva.

. Cei care au imigrat ilegal constituie o clasd mai mare de

persoane care pot fi exploatate la locul de munca. Aceasta
situatie conduce la abuzuri la locul de munca si la salarii mai
mici pentru cei care au imigrat $i muncesc legal ca si pentru
muncitorii din tara respectivd. Un program pentru muncitorii
straini asigura protectia drepturilor de baza ale tuturor
muncitorilor.

. Un program pentru muncitorii straini este cel mai bun mod de a

utiliza resursele limitate de aplicare a legii. Imigratia ilegala
afecteaza toata granita si efortul de a identifica si prinde
oamenii care trec frontiera ilegal angajeaza timpul si
echipamentul politiei. Si cetdtenii sufera din cauza acestei
probleme care planeazd asupra sistemului de asigurari sociale.
Un program pentru muncitorii strdini permite intrarea legala in
tard prin puncte prestabilite, permitdnd politiei sd foloseasca
timpul pentru a prinde criminali, traficanti si, posibil, teroristi
care spera sa intre 1n tard nedepistati.
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. Un program pentru muncitorii strdini poate ajuta tara sa faca

fata salturilor fortelor economice mondiale. Economia este
ciclica si, 1n era globalizarii, muncitorii nu pot sa stea pe loc In
asteptarea slujbelor. Permitind intrarea muncitorilor strdini, asa
cum cere economia, vor beneficia deopotriva atdt ei cat si
muncitorii din fara respectiva.

. Nevoile muncitorilor temporari diferd de cele ale imigrantilor.

Muncitorii straini nu au intentia sa stea in acea tara si cei mai
multi 151 economisesc banii pentru a-i trimite acasa sau pentru a
se Intoarce acasa cu bani. Imigrantii doresc o noud viata intr-o
tard noud. Un program pentru muncitorii strdini are de-a face
cu nevoile muncitorilor straini temporari §i nu afecteaza
procesul obisnuit al migratiei.

. Ambiguitatea aduce incertitudine si aceasta determina lipsa de

incredere. Un program pentru muncitorii strdini creeazd o
distinctie clara intre cei care doresc sa intre permament 1n acea
societate si cei care doresc doar mai mulfi bani pentru ei si
familiile lor de acasa.

NU — Argumente impotriva intrebirii pentru deliberare®

1.

Un program pentru muncitorii strdini se fundamenteaza pe
iluzia unei distinctii Intre un imigrant si un muncitor strain
temporar. Muncitorii care vin cu intentia de a lucra doar o
perioadd scurtd se razgandesc si doresc sa ramand in tara
respectivd. Un program pentru muncitorii strdini nu are in
vedere posibilitatea ca aceste familii sa prinda radacini in noua
tara.

. Un program pentru muncitorii strdini va face putin pentru

problema imigratiei ilegale. Daca muncitorii strdini raman fara
autorizatie n acea tara, ei intrd in economia ilegalda subterana
pe care, initial, programul trebuia sid o elimine. Prinderea si
deportarea muncitorilor strdini care nu acceptd sa paraseasca
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tara vor spori costurile legale, sociale si internationale asociate
celorlalti imigranti ilegali.

. Un program pentru muncitorii strdini este un mod de a evita
acordarea unei sume de subzistentd tuturor muncitorilor.
Oamenii vor presta orice muncd: intrebarea reald este ce
angajatori sunt dispusi sa plateasca si ce oameni vor sa fie
platiti pentru ea. Deoarece muncitorii strdini sunt o fortd de
munca ce este captiva, care nu se poate plange de salariu sau
conditiile de muncd, cei care angajeazd cetiteni si imigranti
legali vor trebui sa mentind costuri de munca scazute, lasand
muncitorii cu mai putini bani si beneficii.

. Un program pentru muncitorii strdini este in dezacord cu
principiile democratice. Avind doud seturi de reguli pentru
doua categorii de muncitori insemna ca exista doua categorii de
drepturi. Din cauza statutului lor de categoria a doua,
muncitorii straini sunt mai expusi exploatarii §i este mai putin
probabil ca ei sd raporteze abuzurile. Muncitorii strdini vor
suporta aceleasi probleme pe care le suportd imigrantii
neautorizati acum.

. Un program pentru muncitorii strdini va afecta negativ intr-o
masurd importantd drepturile legale ale cetatenilor si
imigrantilor legali. Imigrantii legali vor trebui sa dovedeasca
legalitatea prezentei lor in acea tard, creandu-se astfel
resentimente si tensiuni in relagia cu politia. Aparatul legal
necesar pentru monitorizarea muncitorilor strdini va interfera
cu sistemul legal, reducand drepturile tuturor.

. Programele pentru muncitorii straini alimenteaza alienarea si
agitatia sociald. Muncitorii strdini obfin mai putine benficii si
privilegii decit cetdtenii, o situatie care, deseori, genereaza
resentimente. Fara incurajari pentru a fi buni cetateni si a se
integra In societate, muncitorii strdini formeazad propriile
comunitati insulare. Aceste conditii pot conduce la violenta si
chiar la terorism.
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Deliberating in a )
‘ _— Democracy

MINORITATILE iINTR-O DEMOCRATIE
- PLAN DE LECTIE®

OBIECTIVELE PENTRU ELEVI:

Sa discute despre importanta diversitdtii In orice societate
democratica

Sa reflecteze  asupra relatiilor dintre limba si cultura,
respectiv, dintre limba si Tnvatare.

Sa exploreze tensiunea dintre coeziunea nationald si
identitatea culturald a grupurilor minoritare.

Sa examineze modul in care diferitele societati democratice
ofera solutii diferite aceleiasi probleme.

Sa exploreze influenta istoricd asupra echilibrului intre
valorile specifice si protectia juridica, in diferite societati
democratice.

Sa analizeze argumentele PRO si CONTRA  alocarii
fondurilor publice catre invatamantul elementar in limba
maternd, pentru copiii din grupurile minoritare.

Sa identifice zonele de acord si dezacord cu alti elevi.

Sa decidad individual si in grup daca guvernul ar trebui sa
finanteze educatia elementara in limba materna, pentru copiii
din grupurile minoritare; sa isi bazeze opiniile pe argumente
solide.

Sa reflecteze asupra wvalorii deliberdrii intr-o societate
democratica.
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PROBLEMA / INTREBAREA PENTRU DELIBERARE
Ar trebui ca democratia noastra sd finanteze educatia elementara
in limba materna, pentru copiii din grupurile minoritare?

MATERIALE

e Desfasurarea lectiei

e Anexa |1 — Ghidul deliberarii

e Anexa 2 — Activitatile deliberarii

e Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii

e Textul

e Bibliografie selectiva

e Lista cu argumente pentru problema supusd deliberarii
(optional — se foloseste daca elevii au dificultati in
identificarea argumentelor sau daca timpul este prea scurt)

MINORITATILE iNTR-O DEMOCRATIE®

"Limba este politicd. Si limba defineste puterea." -
conform profesorului australian Rol Sussex (1999). "Trebuie sa te
afli Tn postura de minoritar ca sd apreciezi ce Inseamnad sa ai
propria limba si ce inseamna cand cineva te ameninta ca-ti va lua
dreptul sa o folosesti cum si unde vrei."

Multe democratii au populatii minoritare care vorbesc o
limba diferita fatd de majoritatea populatiei. De exemplu, engleza
este limba oficiald care predomina in Irlanda, insd numai doua
procente ale populatiei traiesc in regiuni care cunosc irlandeza
(stiutd si sub numele de galezd), ca limba predominantd a
cetatenilor din acea regiune. Un alt exemplu este basca - o
minoritate lingvisticad din nordul Spaniei, unde in jur de 600.000 -
700.000 de oameni, sau un sfert din locuitorii Tarii Bascilor, o
vorbesc 1n locul limbii spaniole.
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Problemele care implicd limba - in mod deosebit cum este
ea folositd - isca de obicei conflicte intre diferite comunitati
culturale, religioase, etnice sau rasiale, 1Intr-o societate
democratica. Limba insdsi poate deveni un simbol puternic al
politicii, precum si al identitatii culturale. Actele teroriste comise
de separatistii basci in Spania pentru a promova autonomia Tarii
Bascilor (pentru care dominatia limbii basce este foarte
importantd) stau drept exemplu.

Cateodata scolile pot deveni tinte ale conflictelor legate de
limba si identitate. Un obstacol pe care multe democratii il
intAmpind este dacd ar trebui sd educe grupurile minoritare in
limba materna sau in limba majoritatii, limba oficiald a statului
respectiv.

Multilingvismul si efectele acestuia asupra educatiei®

Atunci cand se confrunta cu copiii din grupurile minoritare
care nu vorbesc limba dominantd, democratiile trebuie sa se
decida asupra modului optim de a satisface atat obiectivele civice
de scolarizare, cat si nevoile personale ale copiilor.

Diferite evenimente istorice au transformat anumite state
in zone plurilingvistice, fapt care a condus la decizii complicate.
De exemplu, in tari precum Elvetia, care a avut, de-a lungul
secolelor, mai multe grupuri de limbi conlocuitoare, pentru a-i
ajuta pe elevi sa devinad participan{i activi ai societatii sale
multilingva, guvernul elvetian a cerut ajutorul scolilor elementare
in vederea ajutarii elevilor de a scrie si de a vorbi in cel putin 2
limbi. Alte tari au adoptat solutia "scolilor de aprofundare" in care
elevii §i profesorii comunicd numai intr-o limbd minoritard in
scopul incurajarii bilingvismului (fluenta in ambele limbi: cea
majoritard i cea minoritard). De exemplu, Irlanda (scolile in
limba galezd) educa aproximativ 35000 de elevi din regiunile
unde engleza este dominantd, sd vorbeasca atat galeza, cat si
limba engleza.
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Alte tari au adoptat multilingvismul mai recent datorita
migratiei voluntare sau involuntare a grupurilor etnice minoritare.

Cel mai adesea, motivatia pentru a emigra tine de
oportunitatile economice sau de lipsa lor, persecutia si/sau
razboiul, pentru a numi doar cateva. Cei care se muta intr-o tara
noud, sub impulsul pastrarii identitatii, refuza, de cele mai multe
ori, sd vorbeasca in limba tarii gazda, rezolvandu-si problemele de
obicei cu oamenii din tara lor de origine pretinzand ca nu au
niciun motiv sd vorbeasca limba oficiala a noului stat.

Desi scolile cer elevilor imigranti sa 1invete limba
dominanta, acestia, de cele mai multe ori, sub influenta parintilor,
refuza. Prin urmare, scolile sunt lasate sa descopere singure
solutiile pentru educatia copiilor care nu vorbesc limba
dominanta.®

Unele zone, cum ar fi Republica Ceha si diferite locatii din
SUA, adopta bilingvismul sau programele de dubld imersiune
pentru toti elevii, astfel Incat toatd lumea invata n aceeasi masura
limba dominanti si pe cea minoritard. In alte locuri, scolile
abordeaza adesea predarea limbii minoritare cu unul din
urmatoarele doud scopuri in minte: (1) folosirea aceleiagi limbi
pentru instruirea tuturor elevilor sau (2) oferirea posibilitatii
elevilor sa studieze toate disciplinele in propria limba la scoala.
Aceste obiective au condus la programe, cursuri, si / sau scoli
pentru copiii din grupuri de limbi diferite.

Cand 1intr-o scoald se urmareste primul obiectiv, toti elevii
frecventeaza de obicei aceeasi scoala. Uneori (ca si in SUA),
scolile oferd cursuri speciale in limba majoritatii, pentru ca elevii
minoritari sd invete mai bine aceasta limba. Aceste cursuri
speciale sunt uneori predate in limba materna a elevului, dar sunt
de asemenea predate si in limba majoritatii. iIn SUA, cursurile
speciale, pentru cei ce doresc sa invete limba engleza, au scopul
de a introduce elevii in clasele unde predomina limba majoritara,
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cat mai curand posibil. In mod similar, elevii rromi frecventeaza
cursuri de limba cehd in Republica Ceha, sau cursuri de limba
ucraineand, in scolile din Ucraina (in special pentru vorbitorii de
limba rusa).

In alte tari si chiar in anumite districte scolare din Statele
Unite, elevilor minoritari din scolile elementare le este predat in
mod constant Tn propria lor limba. Spre exemplu, in Azerbaidjan,
sunt scoli separate pentru elevii care vorbesc limba azera si cei
care nu vorbesc aceastd limba. Estonia are scoli separate pentru
vorbitorii de limba estoniana si pentru cei vorbitori de limba rusa.
Aceste scoli depun eforturi pentru a indeplini cel de-al doilea
obiectiv: de a ajuta elevii sa invete disciplinele scolare in propria
lor limba.

Ar trebui ca elevii din scolile elementare sa invete in
limba materni?®

Scolile nationale sau publice servesc multor scopuri intr-o
democratie. La scoala, elevii primesc, de obicei, prima lor lectie
despre istoria nationald, despre economia tarii, despre popoare si
relatiile internationale. Scoala este, de asemenea, locul unde elevii
se intalnesc frecvent cu oameni cu traditii diferite fata de cei din
familia lor sau fatd de vecini. Aceste interactiuni - in clasa, in
timpul meselor, pe terenul de joaca - sunt judecate in functie de
modul in care tinerii gandesc despre ei insisi si vad locul lor in
societate. Elevii scolii elementare sunt deosebit de impresionabili.
Prin urmare, adultii si colegii cu care se confrunta in scoala ii pot
forma cum sa se comporte Intr-o societate. Daca elevii se simt
acceptati in clasa, cred ca scoala este importantd si considera ca le
sunt apreciate contributiile, au mai multe sanse sa devina cetateni
activi ai societatii.

Sustinatorii predarii in limba materna elevilor minoritari,
in scoala elementard, considerd cd limba ar trebui sid fie un
instrument, nu o barierd pentru invatare. Deoarece un obiectiv
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cheie pentru educatia din scoala elementara este de a Invata copiii
competentele de baza, necesare pentru realizari academice,
suporterii spun ca, permitandu-le tinerilor sd afle informatii de
baza si concepte 1n propria lor limba, ei vor fi pregatiti mai bine
pentru a avea succes in clasele mai mari §i mai apoi, In societate.
Ei argumenteaza ca elevii fac cea mai buna treaba, atunci cand
sunt motivati sd exceleze si sd vada scoala ca pe un loc primitor.
Predarea in limba materna elevilor minoritari ajuta la transforma-
rea scolii Intr-un mediu mai sigur. Atasarea pozitiva a elevilor fata
de scoala, 1i motiveaza sa 1si continue educatia formala.

Suporterii sustin cd fondurile de stat pentru a sprijini
educatia elementara 1n limba minoritatii este o investitie
inteligentd, mai ales in contextul in care elevii din grupurile
minoritare abandoneaza scoala intr-o ratda mai mare decat elevii
majoritari si, de cele mai multe ori, din cauza sentimentului ca nu
sunt acceptati. Elevii care abandoneaza scoala inainte de a-si
termina studiile, castigd mai putini bani, intrd in mai multe
probleme cu legea si determind costuri uriase pentru resursele
statului. Prin urmare, predarea in limba maternd este un mod
eficient pentru a 1i mentine la scoald.”

Sustinatorii acestei abordari afirma, de asemenea, ca toti
elevii au dreptul sa-si implineasca drepturile culturale
indispensabile pentru demnitatea lor si pentru dezvoltarea lor
personala. Limba este cel mai important vehicul pentru
mentinerea identitatii culturale; predand elevilor minoritari din
scolile elementare in propria lor limba, 1i ajutdm sa-si pastreze
patrimoniul cultural.

Sustinatorii afirma ca departe de a "rani" identitatea
nationald, crearea unei identitati culturale puternice in randul
tinerilor elevi minoritari contribuie la bogatia culturala a natiunii
in ansamblul sau.
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Pe de alta parte, cei care se opun platii educatiei copiilor in
limba materna, sustin ca aceasta nu reprezintd o buna utilizare a
fondurilor de stat. Toti cetatenii trebuie sa invete limba nationala,
iar cu cat elevii din grupurile minoritare o invatd mai repede, cu
atat mai bine le va fi, si cu atat mai unitar se va dezvolta natiunea.
[nvatarea limbii nationale este o modalitate de a uni natiunea.®

Oponentii predarii In limba maternd spun ca In scoalad
elevul invata mai mult decat a scrie si a citi. Scoala este locul in
care elevii Invatd istoria si cultura propriei natiuni si limba
nationald este o parte esentiala a acestei educatii. In timp ce, fard a
minimiza importanta traditiilor culturale specifice ale unei
persoane, locul pentru a invata aceste traditii este acasa sau intr-o
scoald privatd, finantatd suplimentar, nu intr-o scoald finantata din
fonduri publice.

Oponentii predarii in limba materna sustin, de asemenea,
ca predand elevilor in limba dominanta se va ajunge la o mai buna
integrare sociald si acceptare. Cand copiii invatd limba nationald
de la o varsta frageda, toti - atat cei din grupurile majoritare cat si
cei din grupurile minoritare - cresc impreund ca prieteni si
concetateni. In schimb, predarea in limba materni i izoleaza de
societate si le da 1n acelasi timp o stare de neliniste.

Suporterii predarii in limba materna sustin ca preocuparile,
legate de grupurile minoritare care trdiesc in zone izolate de
societate, sunt exagerate. Elevii din grupurile minoritare au tot
interesul sa invete si sd foloseascd limba dominantd si cei mai
multi isi dezvolta nivelul de fluenta de care au nevoie pentru a trai
si a reusi in viatd. Predand acestor elevi in propria lor limba, de la
o varsta frageda, nimic nu ii va impiedica sa se integreze intr-o
comunitate mare pe masura ce cresc.

Oponentii raspund ca separarea nu este egald. Predandu-le
elevilor din grupurile minoritare in propria lor limba, se va crea un
sistem dublu in scoli. Din cauza faptului ca elevii din grupurile
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minoritate au de obicei mai putind putere decat cei din grupurile
majoritare, elevii din clasele majoritare vor avea parte de mai
multe resurse si vor beneficia de o atentie mai mare si de profesori
mai buni, fata de elevii din grupurile minoritare. Rezultatul este ca
elevii din grupurile minoritare vor primi o educatie de categoria a
doua.

Oponentii argumenteazad ca scolarizarea in limbile
minoritatilor este bine intentionatd, dar politica este gresita.
Invitarea unei limbi este cu atat mai usoard cu cit esti mai tanar.
In schimb, predarea in scoala elementard in propria lor limba, le
poate intarzia elevilor dezvoltarea competentelor de comunicare in
limba nationald. Ca urmare, multi nu ating fluenta in limba
nationald si ajung, in cele din urma, sa fie catalogati drept cetateni
de ména a doua si sa fie marginalizati. In mod ironic, o politica
proiectatd sd-i ajute pe acesti elevi, va afecta radical sansele lor de
a deveni oameni de succes si cetateni productivi.

Libertatea de a se exprima in diferite moduri - prin
intermediul muzicii, culturii, ideilor si limbii, se afla in centrul
democratiei. De multe ori aceste forme de expresie folosite de
catre grupurile minoritare sunt in conflict cu majoritatea. Gasirea
celor mai bune solutii pentru a echilibra atat nevoile grupurilor
majoritare, cat si pe cele ale grupurilor minoritare, cu demnitate si
respect, este o provocare pe termen lung pentru fiecare
democratie.

MINORITATILE INTR-O DEMOCRATIE -
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MINORITATILE iNTR-O DEMOCRATIE - INTREBAREA

PENTRU DELIBERARE CU ARGUMENTE®

Intrebarea pentru deliberare
Ar trebui ca democratia noastra sd finanteze educatia elementara
in limba materna, pentru copiii din grupurile minoritare?

DA —Argumente pentru sustinerea intrebarii de deliberare

1.

Limba ar trebui sd fie un instrument, nu o bariera pentru
invatare. Un obiectiv cheie pentru educatia elementara este de a
preda elevilor competentele de baza necesare pentru realizarea
academica. Permitand elevilor din scoala eclementara sa
asimileze informatii de baza si concepte in propria lor limba, i
vom pregati mai bine pentru a avea succes in clasele mai mari
si, mai tarziu, in societate.

. Limba este vehiculul de bazd pentru mentinerea identitatii

culturale. Predand elevilor minoritari, in scoala elementara, in
propria lor limba, 1i ajutim sd-si mentind propria mostenire
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culturald, contribuind la dezvoltarea lor personald si
imbogatirea culturala a natiunii ca Intreg.

. Elevii reusesc 1n viatd cand sunt motivati sd exceleze si cand
vad scoala ca pe un mediu primitor. Predand elevilor minoritari
in propria lor limba, scoala le furnizeaza un "port sigur" in care
sa se dezvolte intr-un mod pozitiv si sporeste sansele ca acestia
sa-si continue studiile.

. Finantarea educatiei elementare in propria limba a elevilor
minoritari este o investitie inteligentd. Elevii din diferite
grupuri minoritare abandoneaza scoala intr-o proportie mare
decat cei din grupurile majoritare, de cele mai multe ori din
cauza sentimentului cd nu sunt acceptati. Elevii care
abandoneaza scoala inainte de terminarea studiilor, contribuie
cu bani mai putini la economie si intrd in mai multe probleme
cu legea decat elevii care stau la gcoala.

. Ingrijorarile privind grupurile minoritare care triiesc izolat fata
de societate sunt exagerate. Elevii din grupurile minoritare au
tot interesul de a Tnvata si de a folosi limba majoritara si de a-si
dezvolta o exrpimare fluentd pentru a putea supravietui si
pentru a putea reusi in viatd. Predand elevilor in propria lor
limba de la o varsta frageda, nimic nu ii va Tmpiedica sa se
integreze intr-o comunitate mare.

NU —Argumente pentru respingerea intrebirii de deliberare®
1. Dorinta de a educa copiii mici, din grupurile minoritare, 1n

propria lor limba este bine-intentionata, dar gresitd. Invitarea
unei limbi este mai usoard pentru o persoand mai tanara.
Predand elevilor minoritari in propria lor limba, le intarzie
competentele in limba nationald. Ca urmare, multi nu ating
fluenta in limba nationald si ajung in cele din urma sa fie
catalogati drept cetdteni din a doua clasa si sa fie marginalizati.
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2. Plata pentru educatia elevilor minoritari in propria limba nu
reprezintd o buna utilizare a fondurilor de stat. Toti locuitorii
trebuie sa invete limba nationala si cu cat invata mai curand sa
o foloseasca, cu atat mai bine le va fi.

3. Fluenta in limba nationald va conduce la o mai buna acceptare
a elevilor din grupurile minoritare si la unitate nationala. Cand
tinerii invata limba nationala de la o varsta frageda, toatd lumea
- din grupurile minoritare §i cele majoritare - creste impreuna
ca prieteni si cetiteni. In schimb, predind minorititilor in
propria lor limba nu doar ca le izoleaza de societate, dar de
asemeneca dezbina natiunea.

4. Elevii invata in scoli mai mult decat a citi si a scrie. Scoala este
locul unde ei invatd despre cultura si istoria nationala. Limba
nationala este o parte esentiala a educatiei. Locul unde inveti
despre propriile traditii si propria culturd este acasd, nu la
scoala.

5. Separarea nu este egald. Predand elevilor minoritari in propria
limba se va crea un sistem scolar dual. Elevii din comunitatea
majoritard au parte intotdeauna de profesori mai buni, de
atentic mai mare si de un mai bun acces la informatie. In
concluzie, elevii din grupurile minoritare vor beneficia de o
educatie de categoria a doua.”
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Deliberating in a )
‘ _— Democracy

RASPUNDEREA PARENTALA - PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI:

e S3& dezvolte o intelegere mai profundd a diferitelor
principii pe care societatile democratice le iau 1in
considerare atunci cand ii pedepsesc pe cei care incalca
regulile.

e Sa descrie contextul si motivele pentru care unele dintre
tarile democratice au penalitdti pentru parintii ai caror
copii comit infractiuni minore.

e S3i examineze in ce mod democratiile care impartasesc
principii comune si se confruntd cu probleme similare pot
gasi, pentru rezolvarea acestora, solutii diferite.

e Si analizeze argumentele pro si contra pedepsirii parintilor
care au adolescenti care comit infracfiuni minore.

e Sa identifice zonele de acord si pe cele de dezacord cu alti
elevi.

e Sa decidd, individual sau in grup, daca guvernul ar trebui
sd pedepseascd parintii ai caror copii comit infractiuni
minore.

e Sa reflecteze asupra valorii deliberarii cand se iau decizii
intr-o democratie.

PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE:
Ar trebui ca in democratia noastra parintii sa fie trasi la
raspundere pentru infractiuni minore ale propriilor copii?
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MATERIALE:

e Desfagurarea lectiei

e Anexa | — Ghidul deliberarii

e Anexa 2 — Activitatile deliberarii

e Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii

e Textul

e Bibliografie selectiva

e Lista cu argumente pentru problema supusa deliberarii
(optional — se foloseste daca elevii au dificultafi in
identificarea argumentelor sau daca timpul este prea
scurt.

RASPUNDEREA PARENTALA®

In localitatea Breclav, din Republica Cehd, o sentinti
judecatoreasca a trimis la inchisoare pe domnul si pe doamna
Danihels, pentru 10 luni. Crima lor? Neglijentd educationala.
Copiii lor lipsisera de la scoala circa 2000 de ore in decursul
intregului an scolar. In timp ce parintii primeau sentinta, copiii, de
9, respectiv, 12 ani, erau trimisi la un centru pentru delincventa
juvenila. In Australia, un judecitor a cerut parintilor unor copii si
plateasca 60.000 dolari, desi nu ei comisesera acte de vandalism,
iar judecatorul stia acest lucru. Copiii lor fusesera vandalii.

Parintii iau multe decizii cu privire la felul in care isi cresc
copiii. In tarile democratice, ei se asteaptd si o poatd face fard
niciun amestec din partea guvernului. Dar democratia presupune
si existenta unor legi, care sd permitd guvernelor sd protejeze
copiii de parintii care nu pot asigura necesitdtile minime ale
acestora si nici supravegherea lor corespunzatoare. De asemenea,
existd legi in democratie care protejeaza societatea de oamenii
care comit crime. Problemele apar cand aceste legi intrd n
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conflict, in special cand parintii si statul trebuie sd decidd cand
adolescentii pot fi responsabili pentru ei insisi.

A fi parinte si raspunderea parentala: o privire de
ansamblu®

A fi parinte sau tutore” presupune atit multe satisfactii, cét
si obligatii. Responsabilitatile parintilor incep din punct de vedere
legal, imediat dupd nasterea copiilor sau adoptarea acestora.
Aceste obligatii se termind cand copiii implinesc varsta
majoratului, adicd varsta la care, legal, pot fi considerati adulti.
Aceasta variaza, dar in cele mai multe state americane este 18 ani.
In Europa, aceasta varsti este 14 ani.

Responsabilitatea fundamentald a parintilor este sa ofere
copiilor cele necesare vietii - hrana, Tmbracaminte, adapost,
ingrijire medicala si educatie - lucruri pe care acestia nu si le pot
procura singuri. Parintii care nu pot asigura aceste lucruri, pot fi
acuzati de neglijentd parentald. De asemenea, parinfii au
responsabilitatea de a-si supraveghea copiii. Conform teoriei
“parintii sunt patria”, guvernul apara drepturile copiilor, ca si cum
ar fi parintele acestora. De aceea, copiii ai caror parinti 1i
neglijeaza sau care nu sunt supravegheati corespunzator de parinti,
vor fi protejati de autoritatea judecatoreascd. De obicei,
judecatorii incearca sa mentind unita familia, prin trimiterea
copiilor si parintilor la ore de consiliere, la ore speciale, pentru a
primi ajutor de specialitate. In cazuri extreme, judecitorul poate
trimite copiii in centre de plasament, pentru a-i proteja sau chiar In
centre de detentie pentru minori, unde pot fi atent supravegheati.
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Membrii comunitatii pot de asemenea sa ii tragd la
raspundere pe parinti pentru actiunile propriilor copii. Legea civila
permite victimelor sd dea in judecatd o persoana care le-a facut
rau sau care a adus prejudicii proprietatii lor private sau reputatiei
acestora. In timpul procesului, victima trebuie si dovedeasca
faptul ca persoana data in judecata este responsabild pentru
lucrurile de care a fost acuzati. In orice caz, uneori, chiar si cei
care nu sunt direct responsabili pot plati intr-un fel sau altul. In
anumite situatii, legea considerd ca prejudiciile nu ar fi putut
aparea daca parintii si-ar fi supravegheat corespunzitor copiii.”

In lume, parintii pot fi ficuti responsabili de o serie de
infractiuni ficute de catre copiii lor. In Federatia Rusa, parintii pot
plati intre 500 si 1000 de ruble daca ,,nu reusesc sa supravegheze
corespunzator copiii, astfel incat ei sa nu se afle in locuri care le
sunt interzise.” In Romania, in cazul unor amenintiri false cu
bomba sau telefoane inutile catre numere de urgenta, parintii pot fi
amendati. In Statele Unite, parintii pot avea parte de procese
costisitoare daca propriii copii descarca ilegal diferite materiale de
pe Internet sau dacd provoacd un accident, in timp ce conduc
masina familiei. De asemenea, parintii pot fi acuzati, de
»incapacitatea de a lua masuri” pentru a preveni consumul de
alcool in familie de catre cei care nu au inca varsta majoratului.
Totodatd, parintii care trdiesc in locuinte a caror chirie este
subventionata de stat, pot fi obligati sa paraseasca aceste locuinte,
in cazul in care copiii lor sunt implicati in activitati ilegale, cum ar
fi cele legate de droguri, fie pe proprietatea personala, fie in
apropierea acesteia — chiar dacd parintii nu stiu cd propriii copii
vand sau consuma droguri.

La scara internationald, cea mai comuna infractiune pentru
care trebuie sa plateasca parintii copiilor care au facut-o este
distrugerea proprietatii private. Legile din Federatia Rusa, precum
si Codul Civil European mentioneaza ca pentru distrugerea
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proprietatii private de catre copiii intre 6 si 14 ani, parintii sunt
vinovati, cu exceptia situatiei in care adultii pot demonstra ca i-au
supravegheat pe acestia corespunzator. Daca are intre 14 si 18 ani,
copilul trebuie sa isi asume intreaga responsabilitate a faptelor
sale. In Estonia, parintii ai ciror copii cu varste intre 15 si 18 ani
distrug voit o proprietate privatd, sunt considerati vinovati,
indiferent cd le-au asigurat sau nu acestora o supraveghere
corespunzitoare. in SUA, in 33 de state, parintii pot fi dati in
judecatda pentru pagubele produse de copiii lor. Unele state cer
parintilor doar sa plateasca pentru faptele comise de copii, daca
acestia au o anumitd varstd. De exemplu, parintii din statul
Oregon sunt responsabili numai daca cel ce a comis fapta are mai
putin de 15 ani. Unele state cer ca parintele sa plateasca o anumita
sumd, de obicei 2500 de dolari. In California, judecitorii pot cere
unui parinte chiar si 25.000 dolari. Alte state, precum Hawaii, nu
au o limitd superioara pentru sumele ce pot fi platite de catre
parinti.

Absenteismul elevilor : un studiu de caz in cadrul
raspunderii parentale©

In conformitate cu Conventia Natiunilor Unite referitoare
la copii, precum si cu Declaratia Universald a Drepturilor Omului,
copiii au dreptul la educatie. In plus, educatia este gratuiti pana la
0 anumitd varstd, iar gscoala ar trebui sa fie obligatorie, asa cum
cere legea. In cazul in care copiii lipsesc de la scoala fara niciun
motiv serios, se considerd ci acestia au absentat nemotivat. In
Europa, de obicei, legea cere ca scoala sa fie obligatorie intre 6 si
16 ani. In Statele Unite ale Americii, in cele mai multe state
scoala este obligatorie intre 7 si 16 ani.

Tarile democratice doresc educatia cetatenilor, a copiilor,
atat in folosul acestora, cat si pentru a proteja societatea. Tinerii
care nu au mers la scoald se confruntd permanent in viata
cotidiand cu o serie de dificultati. Conform psihologului roman
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Diana Dinca, lipsa educatiei ,,diminueaza sansele persoanei
respective de a obtine o slujba si creste riscul ca aceasta sa devina
extrem de saraca. Lipsa accesului la educatie poate scadea sansele
urmasilor persoanei respective de a avea succes in viatd.”
Absenteismul este o altd problema care are impact asupra
societatii. Ofiterii de politie au constatat ca in comunitatile in care
rata absenteismului este crescutd, la fel este si rata criminalitatii.
Adultii care obisnuiau sa lipseascd nemotivat de la scoala au
tendinta de a nu da prea multa importantd propriei bunastari si nu
le pasa prea mult dacd merg la inchisoare, ceea ce implica mari
costuri din partea societdtii. De asemenea, fenomenul
absenteismului afecteaza grav scolile mici, pentru ca, in locuri
precum Macedonia sau Indiana, guvernul aloca scolilor fonduri pe
baza rapoartelor asupra prezentei zilnice a elevilor.”

Democratiile au dezvoltat diferite abordari ale
fenomenului absenteismului, incercand sa implice parintii, in
vederea reducerii acestui fenomen. In Lituania, prezenta elevilor
la scoald este o responsabilitate a comunitatii si Ministerul
Educatiei cere fiecarei scoli sa organizeze sesiuni de formare pe
aceastd tema cu paringii. Alte democratii stabilesc pedepse severe
in cazurile de absenteism, atit pentru elevi, cat si pentru parintii
celor in cauzd. Cand copiii depasesc limita legald de absente
nemotivate, parintii si conducerea scolii sunt obligati sa realizeze
un plan pentru ca elevii respectivi sa se intoarca la scoald. Daca
acesta esueazd, tribunalul poate ajuta pdrintii, cerandu-le sa
parcurga un program de consiliere sau sa participe la ore de
comunicare. In Denver, Colorado, elevii care au absentat o lunga
perioada de timp, sunt ajutati, prin intermediul unui program, sa
ajungd la acelasi nivel cu ceilalti colegi. Astfel, profesorii de la
clasa, precum si ceilalti, 1i ajuta sa recupereze orele pierdute, prin
predarea materiilor si lectiilor respective. Scopul este de a-i ajuta
sa finalizeze cursurile scolare si sa reuseasca in ceea ce au de
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facut in aceasta perioada. Familiile celor care absenteaza sunt, de
asemenea, ajutate sda depaseasca aceastd problema prin
participarea lor la cursuri care ii invatd despre medierea
conflictelor si la conferinte la care iau parte si alte familii cu
probleme similare.

Cand toate aceste moduri de rezolvare a problemei
absentesimului dau gres, intervin anumite legi, precum cele din
Maryland, Virginia si Romania, care i fac responsabili si 11 obliga
sd plateascd pe pdrintii celor ce absenteazd nemotivat de la
cursuri. Parintii din Estonia care ,si-au neglijat obligatia de a
asigura educatia copiilor” pot plati penalitati egale cu plata pentru
50 de zile lucratoare. Parintii din California care ,,esueaza in
incercarea de a-si trimite copiii la scoald” pot plati pana la 100 de
dolari, la prima abatere, 250 de dolari, la a doua abatere si 500 de
dolari sau chiar mai mult, pentru mai mult de trei abateri. In state
precum Carolina de Sud, Anglia, Australia si Republica Ceha,
judecatorii pot trimite la inchisoare pe acei paringi care refuza sa
isi trimita copiii la scoala.

Responsabilitatea parentala: suporteri si opozanﬁ©

Existd dezacorduri intre oameni privind raspunderea
parentald, in special in ceea ce priveste responsabilitatea parintilor
pentru actiunile adolescentilor. Cei care sunt de acord cu
raspunderea parentald spun ca legile sunt utile. De exemplu, cand
in districtul Pima din Arizona s-a realizat un program foarte sever
care combina reabilitarea elevilor si reintegrarea lor in scoald, cu
anumite amenzi platite de catre parinti si chiar trimiterea la
inchisoare a acestor parinti, rata absenteismului a scazut cu 64%.
In Silverton, Oregon, criminalitatea juvenild si absenteismul au
scazut cu 44,5% cand municipalitatea a hotarat sa aplice o lege
conform careia paringii raspund pentru faptele copiilor. Si in alte
comunitati din SUA s-au obtinut 1n acest fel rezultate notabile.
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Cei care sustin raspunderea parentald spun si cd victimele
au dreptul la despagubiri si la compensatii pentru piederile
suferite, atunci cand le-au fost distruse bunuri de pe proprietatea
personala. Cu toate acestea, minorii nu dispun de bani, asa ca
trimiterea lor in judecatd ar fi inutild. Singurul mod in care
victimele vandalismului sau scrierilor grafitti pe imobilele lor ar
putea recupera pierderile si ar putea repara striciciunile, ar fi sa
primeasca bani de la parintii copiilor vinovati. Sus{inatorii adauga
ca daca parintii sunt delincventi, copiii lor vor fi de asemenea
delincventi. Incapacitatea parintilor de a-si supraveghea
corespunzator copiii, are consecinte grave asupra societatii. Dar,
plata unor sume considerabile de catre parinti sau chiar pedeapsa
cu Iinchisoarea i-au determinat pe mulfi sd 1isi reconsidere
atitudinea fata de copii, prin asumarea responsabilitatii. O victima
a unei agresiuni pe proprietatea sa privatd spunea: ,, La sfarsitul
zilei, ei sunt copiii vostri si sunt responsabilitatea voastra, fie ca
va place, fie ca nu.” ©

Opozantii ideii de raspundere parentald spun ca este
nedrept sd faci o persoand responsabild pentru actiunile altei
persoane. Ei afirma ca asemenea legi ridica responsabilitatea de
pe umerii copiilor, care in acest fel nu mai raspund pentru faptele
lor. Alti opozanti considera ca aceste legi incalca dreptul paringilor
de a-si creste copiii si de a-i educa, asa cum doresc.

De asemenea, opozantii spun ca multor parinti le lipsesc
multe din calitdtile pe care trebuie sa le aiba un parinte, de aceea,
prioritatea ar trebui si fie ajutarea acestora. In acest sens, un
psiholog, expert in siguranta scolii, afirma, cu privire la legile
privind raspunderea parentala: ,,Voi spuneti oamenilor ca vor fi
pedepsiti pentru o slujba pe care ei vor sa o facd, dar pe care nu
stiu sa o faca.”

Opozantii mai cred cd guvernul ar trebui sd previna
criminalitatea juvenila si absenteismul scolar, prin identificarea
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cauzelor care duc la aparitia acestor fenomene. De exemplu, daca
profesorii ar fi mai bine pregatiti profesional i ar avea mai multe
materiale auxiliare pentru orele de curs, poate ca elevii ar aprecia
mai mult scoala. Daca institutiile scolare ar reprezenta un mediu
mai sigur, poate ca elevii care se tem de agresarea verbald a
colegilor sau de crimele care ar putea fi comise ar veni mai mult la
scoald. Unii tineri care comit acte de vandalism sustin ca fac acest
lucru din plictiseala si lipsd de preocupare. Tot opozantii
evidentiaza eforturile facute de cétre reprezentantii conducerii
unei companii din Moscova, care, obositi sa lupte impotriva unor
copii care vandalizau mereu cladirea, manzgalind-o, au decis sa
invite specialisti in grafitti, pentru a o infrumuseta.

Cei care sustin ideea raspunderii parentale inteleg ca
guvernul nu poate inlocui, intr-o democratie, educatia paringilor.
Cu toate acestea, guvernele democratice sunt responsabile pentru
respectarea legilor si protejarea fiecarui individ in societate.
Legile privind raspunderea parentala 1i stimuleazd in continuarea
educarii corecte pe paringii responsabili si 1i obligd pe parintii
copiilor vinovati s plateascad pentru daunele produse de catre
acestia. Aceasta solutie mentine echilibrul intre existenta spatiului
privat al familiei si binele comunitatii din care fiecare familie face
parte.©

Opozantii spun cd legile privind raspunderea parentald
devaforizeaza pe cei ce sunt saraci. Chiar daca scoala este
gratuitd, unii parin{i nu isi pot permite sd cumpere materiale
scolare, haine, bilete pentru transport sau sa suporte alte costuri
similare. In multe dintre comunititile sirace, copiii nu merg la
scoala pentru ca trebuie sa aiba grija de fratii lor mai mici, in timp
ce parintii merg la serviciu. Conform criminalistului H. Wilson,
,supravegherea parentald permisiva este deseori rezultatul
stresului cronic, precum si al faptului cd parintii sunt deseori
someri, de multd vreme si familiile traiesc permanent in saracie.”

Deliberarea in democratie © 2009 Constitutional Rights Foundation Chicago.

417



In aceste conditii, cu cat parintii sunt obligati si lucreze mai multe
ore sau sa aiba doud ori mai multe slujbe, pentru a castiga bani
pentru necesitatile de baza ale familiilor lor, cu atat este mai
nedrept ca guvernele sa opreasca finantarea unor programe care
privesc imbunatatirea conditiilor de viatd si apoi sa 1i acuze pe
parinti ca nu 1si pot supraveghea corespunzator copiii. Programele
care 11 ajutd pe parinti sa isi imbunatateasca abilitatile privind
munca pe care o fac, ar putea reduce criminalitatea juvenila,
precum si absentesimul scolar, mult mai mult decat ar face-o
pedepsirea parintilor pentru faptele copiilor lor.

Concluzii

Intrebarea daca parintii ar trebui si fie responsabili de
faptele copiilor lor este de asemenea o intrebare despre rolul pe
care trebuie sa il aiba guvernul in aceastd problema. Asa cum
spunea profesorul de drept si politicad publica, Steven Wisensale,
de la Universitatea din Connecticut, “Problema pe care o avem in
aceastd tard este cd ne luptdm permanent cu o dilema: cum sa
pastram echilibrul intre viata privatd din familie si binele
societatii.”
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Intrebarea pentru deliberare
Ar trebui ca in democratia noastra parintii sa fie trasi la
raspundere pentru infractiuni minore ale propriilor copii?

DA—Argumente in favoarea intrebairii pentru deliberare
1. Guvernele democratice protejeaza societatea de crime si
promoveaza educatia pentru toti tinerii. Legile privind
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raspunderea parentald sunt create pentru a reduce crimele si
absenteismul scolar. Comunitatile in care existd programe in
care se combind recuperarea orelor pierdute la scoala de catre
elevi cu anumite amenzi si chiar cu inchisoarea, au drept
consecinta reducerea cazurilor de absenteism. Scaderea ratei
absenteismului aduce dupa sine scaderea ratei crimelor. Ca in
majoritatea cazurilor de probleme existentiale, amestecul de
incurajari si pedepse este cea mai buna solutie pentru scaderea
cazurilor de comportament nepotrivit.

2. Victimele cazurilor de incalcare si distrugere a proprietatii
private au dreptul la despagubiri. Insa minorii nu au bani. Daci
victimele ar da in judecata pe parintilor minorilor respectivi
pentru a primi inapoi costul intreg al reparatiilor proprietatii
vandalizate, probabil ca acesti parinti si-ar supraveghea mult
mai atent propriii copii.

3. Unii copii ajung delincventi datoritd modului nepotrivit in care
sunt crescufi. Plata unor sume semnificative de catre parintii
care nu oferd o educatie corespunzatoare copiilor, ar putea sa-i
determine pe parinti sd isi ia mult mai in serios rolul. Parintii
sunt responsabili pentru copiii lor si, de aceea, trebuie sa se
achite de aceste obligatii.

4. Guvernul, intr-o democratie, nu poate tine locul parintilor. Cu
toate acestea, guvernul este responsabil de implementarea
legilor si de asigurarea protectiei fiecarui membru al societatii.
Legile privind raspunderea parentala pot oferi Incurajari
parintilor care dau o educatie bund copiilor, dar si penalitati
celor care nu o fac. Aceastd solutie pastreaza echilibrul intre
viata privata din familie si binele suprem al societatii.”

NU—Argumente impotriva intrebarii pentru deliberare
1. Legile privind raspunderea parentala incalca principiile de baza
ale democratiei, precum dreptul parintilor de a-si educa propriii
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copii, agsa cum doresc. De asemenea, aceste legi sunt incorecte,
deoarece o persoana trebuie sa raspunda pentru faptele altei
persoane. Adolescentii spun ca ei sunt mai mult adulti decat
copii. Astfel ca, ei pot munci, pot conduce autovehicule, chiar
pot plati taxe. Ca o consecintd, dacd trebuie sd accepte o
amenda atunci cand sofeaza, trebuie sa-si asume si
responsabilitatea faptelor, cand lipsesc nemotivat de la scoala
sau cand comit acte de vandalism.

2. Multor parinti le lipsesc anumite calitdti In aceastd postura, iar
adolescentii profitd de pe urma acestui fapt. Pedepsind oamenii
pentru ca nu stiu sa fie parinti buni este ca si cum ai pedepsi pe
cineva ci se ineacd, deoarece nu stie sa inoate. In loc si creeze
noi modalitati de a pedepsi acesti parinti sau de a-i pune sa
plateasca, societatea mai bine le-ar arata acestor parinti cum sa
aiba grija corespunzator de copiii lor.

3. Legile privind raspunderea parentald trateazd simmptomele,
dar nu trateaza boala. Daca profesorii ar fi mai bine pregatiti
profesional si ar avea mai multe materiale auxiliare la orele de
curs, poate elevii ar prefui mai mult scoala si ar fi mai putine
cazuri de absenteism. Daca scoala ar fi un loc mai sigur, copiii
care se tem de agresiunile colegilor, de crime, ar veni in numar
mai mare la cursuri. Unii elevi spun ca vandalizeaza pentru ca
se plictisesc. Guvernul poate preveni crima juvenila sau
absentesimul. In loc si-i pedepseasca pe parinti, mai degraba ar
oferi o motivatie serioasa elevilor de a veni la scoala si ar
incerca sa Inteleaga ce anume 1i determina pe acestia sa comita
crime.®

4. Legile privind raspunderea parentald sunt incorecte pentru
oamenii sdraci. Chiar daca scoala este gratuitd, unii parin{i nu
isi pot permite sa cheltuiasca pentru transportul copiilor, pentru
materiale scolare, pentru haine. In multe dintre comunitatile
sarace, copiii lipsesc de la scoald pentru ca trebuie sa aiba grija
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acasa de fratii lor mai mici, in timp ce parintii merg la serviciu.
Consecinta o constituie o supraveghere deficitara a copiilor,
care deseori se datoreaza lipsei unui serviciu al parintilor pe o
perioada indelungata. Guvernul nu poate acuza pur si simplu pe
acesti parinti de supraveghere insuficientd a propriilor copii,
cand ei au doua sau trei slujbe, necesare supravietuirii intregii
familii. Existenta unor programe care sa creascd abilitatile de
lucru ale parintilor, ar reduce atat rata crimei juvenile, cat si pe
cea a absentesimului gcolar, rezolvand problema mult mai bine
decat ar face-o pedepsirea parintilor copiilor vinovati.

Deliberating in a )
‘ _— Democracy

RECICLAREA — PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI

Sa dobandeascd o intelegere mai adanca a principiului
responsabilitatii extinse a producatorului.

Sa inteleagd tensiunea existentd intre beneficiile ecologice
pe termen lung si costurile imediate ale recicldrii care i
privesc pe producatori si/sau consumatori.

Sa analizeze diferite moduri in care politicile de reciclare 11
afecteaza pe cei implicati, inclusiv autoritdti, producatori,
comercianti §i consumatori.

Sa examineze cum pot democratiile, care au aceleasi
principii §i intdmpind aceleasi probleme, sd elaboreze
solutii foarte diferite.

Sa analizeze argumentele pro si contra solicitarii de catre
guvern ca producdtorii sa isi recicleze produsele.
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e Siidentifice zonele de acord si de dezacord cu alti elevi.

e Si decida individual si ca grup daca autoritatile ar trebui sa
ceard producatorilor sa isi recicleze produsele.

e Sa reflecteze asupra valorii procedurii deliberarii intr-o
democratie.

PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE
Ar trebui ca democratia noastra sa ceara producatorilor sa isi
recicleze produsele?

MATERIALE
e Desfasurarea lectiei
e Anexa 1 — Ghidul deliberarii
Anexa 2 — Activitatile deliberarii
Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii
Textul
Bibliografie selectiva
Argumente pentru problema supusa deliberarii (optional —
se foloseste daca elevii au dificultati in identificarea
argumentelor sau daca timpul este prea scurt)

RECICLAREA®

Cantitatea de deseuri din diverse societati este alarmanta.
Atat de multe deseuri au ajuns in ocean, incit acum existd o zond
de doua ori cit dimensiunea statului Texas sau a Ucrainei la 1000
de mile in largul coastei de vest a SUA (Weiss, 2006). Ea nu
dispare, deoarece multe deseuri contin mase plastice
nebiodegradabile. Oamenii de stiintd estimeaza ca polietilena
utilizatd pentru fabricarea a 60.000 de pungi de plastic, cite se
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folosesc in SUA 1n fiecare secunda (vezi fig. 1) se va dizolva in
cel putin 500 de ani. In fiecare an, materialele plastice ucid
aproximativ un milion de pasari si 100.000 de broaste testoase,
foci, balene si alte mavmlfgre mamne (Welss 2006)

vird . :
Figura 1: Detaliu din expozma Iui Chris Jordan “Punglle de plastic”

Deseurile noastre includ §i componente chimice
periculoase — cum sunt plumbul si mercurul — care pot polua
aerul, solul si apa. Aceastd contaminare afecteazd major plantele
si animalele, precum si fiintele umane. Unele guverne incearca sa
reducd deseurile generate de activitdtile omului. Reutilizarea
materialelor dupa producerea unor lucruri este un mod de reducere
a deseurilor.

Raspunderea extinsdi a producatorilor privind
reciclarea®

Unii producitori participd la reciclare de mult timp. In
1947, de exemplu, industria americand a bauturilor racoritoare isi
imbutelia toatd productia in recipiente de sticla. Cumparatorii
lasau o garantie pentru sticle si o recuperau cind le aduceau la
magazin. Sticlele erau spalate si umplute din nou si se revindeau.
Totusi, numarul mare de ambalaje care nu se puteau reutiliza
(cutiile de aluminiu si sticlele din material plastic) a transformat
aceastd industrie in anii ’70. Consumatorilor le plicea sa nu fie
nevoie sa returneze la locul de cumparare, ambalajele de la
bauturile racoritoare si distribuitorii economiseau bani, nefiind
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nevoiti sa colecteze sticlele goale. In plus, fabricantii de sticle nu
mai spalau si controlau sticlele returnate. Astfel, indepartarea
ambalajelor de bauturi racoritoare a devenit un lucru comun
(Institutul pentru gospodarire locala, 2002).

Explozia deseurilor sub formd de cutii si sticle i-a
ingrijorat pe ecologistii care vedeau tot mai multe ambalaje
nebiodegradabile pe cimpuri sau de-a lungul cursurilor de apa sau
drumurilor. Ei erau ingrijorati si din cauza agentilor poluanti
eliberati Tn mediul Inconjurator in timpul fabricarii ambalajelor de
tabla si plastic. Guvernele au Inceput si ele sa fie ingrijorate din
cauza deseurilor asociate producerii bauturilor racoritoare. Prin
urmare, cind un producator de ambalaje de aluminiu a construit o
fabrica in Suedia, in anii *80, autoritatile suedeze au amenintat ca
interzic utilizarea respectivelor ambalaje dacad nu se recupera 75%
din productie.

Industria ambalajelor din aluminiu a atins si chiar depasit
acest obiectiv introducind o garantie recuperabild care inlocuia
sistemul de refolosire a sticlelor descris mai sus (Franklin, 1997).

Politica suedezad aratd cum pot autoritdtile sa plaseze de
partea producatorilor responsabilitatea pentru deseurile create, nu
numai in timpul procesului de productie (extragerea bauxitei, care
este roca din care se obtine Al), dar si dupa ce produsul este
aruncat. Scopul wunei astfel de politici este provocarea
producatorilor sa se gandeasca la starea mediului in timp ce
proiecteaza si aleg materialele pentru produsele lor. Ideea centrala
este ca producatorii vor face mai pufine deseuri si vor polua mai
putin daci vor trebui si pliteasca pentru produsele poluante.®

Alternative si opozitie la raspunderea extinsa a
producatorilor

Unii producatori, cum ar fi cei din industria racoritoarelor,
s-au oferit sa utilizeze materiale recuperate pentru a economisi
bani. Alti producatori s-au angajat in mod voluntar sa recicleze
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materialele pentru cd doreau sd prevind risipa sau sa utilizeze
deseurile ca noi resurse. De exemplu, producatorii europeni de
hirtie s-au asociat cu cei care recicleaza hirtia pentru a crea in
2000 Declaratia Europeana privind Reciclarea Hirtiei (DERH).
Pina in 2005 DERH a reutilizat 56% din hirtia si cartonul folosite
in Europa si a format un consiliu pentru a monitoriza aceasta
initiativa voluntara. Succesul DERH a determinat aceasta entitate
sa tinteasca o ratd a reciclarii mai mare (66%) pentru 2010.

Alte industrii sunt ingrijorate ca pretul utilizarii
materialelor reciclabile le va elimina din afaceri. Companiile de
computere, de exemplu, trebuie sd angajeze muncitori pentru
dezmembrarea computerelor folosite. Acesta este un lucru care
consuma timp; sd scofi o baterie de litiu din computer poate sa
presupuna desurubarea a 30 de suruburi (Chabrow, 2005)! Pentru
acesti producatori reutilizarea materialelor este ineficientd si
scumpa. Din aceastd cauza, unii oameni argumenteaza ca este
nedrept sd le ceri producdtorilor sd recupereze materialele fara sa
le dai niste stimulente financiare ca sa faca acest lucru.

Unii oponenti ai cresterii responsabilitatii producatorilor in
privinta deseurilor electronice sau ,,e-deseuri” sugereaza sa se
impartd costurile reciclarii Intre consumatori. Un mod de a face
acest lucru este prin ,.sistemul taxei prealabile de recuperare.” In
California, de exemplu, oricand se cumpara televizoare, laptop-uri
sau monitoare de computer, se plateste o taxa de 6-10 dolari.
Aceasta taxa ajutd la finantarea reciclarii. Consumatorii trebuie sa
duca aceste produse electronice la centrele de colectare cand vor
sa scape de ele (Foley & Lardner, 2007). Oricum, astfel de politici
il costa mult pe vanzatorii cu amanuntul. Nu numai ca ei trebuie
sd is1 programeze casele de marcat pentru a incasa taxa prealabila
de recuperare cand cineva cumparda un produs electronic, dar
trebuie §i s trimitd agentiei guvernamentale Tmputernicite sumele
respective (Hileman, 2006).°
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Cei care cred ca ar trebui sa fie platit de catre consumatori
pretul reciclarii produselor, se opun sistemelor bazate pe taxele
prealabile de recuperare. Intr-adevar, unii argumenteaza ca atunci
cand reciclarea deseurilor consuma mai multd energie si mai
multe resurse decit utilizarea unor resurse noi, politicile de
reciclare fac mai mult rdu decat bine mediului. Reciclarea sticlei
verzi, de exemplu, costd mai multi bani si poate fi mai ddunatoare
pentru mediu (din cauza agentilor poluanti eliberati in timpul
topirii  sticlei) decat fabricarea sticlei din nisip. Conform
politologului Michael Munger ,,Avand in vedere costul reciclarii,
tratarea sticlei verzi drept deseu este solutia ecologica
responsabila”.

Sustinatorii responsabilitatii extinse obligatorii a
producaitorilor©

In 2002 UE a adoptat Legea privind deseurile electrice si
electronice (DEE) care cere producatorilor sa colecteze produsele
electronice cand acestea nu mai sunt utile. Desi multi oameni se
opun acestei politici, susfindtorii ei insista ca silirea poluatorului
sd plateasca este cel mai bun mod de a influenta, de la inceput,
modul in care se obfin produsele. Unii sustindtori mai
argumenteazd cd producatorii de computere pot sd obtind un
profit, recuperand metale valoroase precum aur, argint si cupru
din componentele computerelor. In plus, tarile nu cer aplicarea
legii DEE intr-un singur mod. Dimpotriva, ele permit
producatorilor sa determine cel mai bun mod de a indeplini
prevederile legii DEE. In Lituania, de exemplu, atita timp cit
producatorii colecteaza si recicleaza o anumita cantitate de deseuri
electronice (autoritatile stabilesc cota aceasta anual) ei se
conformeaza legii (Sander et al., 2007).

In 2003 UE a adoptat alti lege, numita Reducerea utilizarii
anumitor substante periculoase (RSP). Aceastd lege stabileste
limite pentru materialele toxice care pot fi folosite pentru
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fabricarea echipamentelor electronice noi. Sustindtorii Legii RSP
argumenteaza ca eliminarea unor materiale cum ar fi plumbul,
mercurul si cadmiul din procesul de productie este un lucru
benefic pentru mediu. Astfel procesul de reciclare devine mai
sigur si, de aceea, mai probabil sd aiba loc. Mai mult, Legea RSP
promite sa reduca deseurile electronice la scarda globala. Daca
firmele de produse electronice de varf din China, Japonia si SUA
doresc sa isi continue vanzarea de produse in Europa, trebuie sa
respecte Legea RSP. Deoarece nu este practic si profitabil sa se
produca acelasi produs dupa doud standarde, “cerintele UE vor
deveni cerinte globale” (Issacs in Grossman, 2006 ).

Diverse orase si state din SUA au inceput sa implementeze
legi de reciclare similare celor din Europa, cu precadere deoarece
nu exista politici federale. Cei care sustin adoptarea unei politici
nationale cu privire la reciclare argumenteaza ca legile locale se
afla deseori in conflict unele cu altele, facand dificila respectarea
lor de catre producatori. “Un producator dintr-un stat poate sa
aiba, de exemplu, o taxa prealabila de recuperare, in timp ce
acelasi producdtor va trebui sa colecteze si recicleze produsele
uzate” (Stephenson in Chabrow, 2005). Inexistenta unei abordari
standardizate a reciclarii face ca SUA sa aiba dificultdti in
monitorizarea deseurilor electronice dupi colectare. Intr-adevar,
Biroul de raportare al guvernului estimeaza cid ,,50-80% din
componentele colectate spre reciclare In SUA ajung in Asia sau in
Africa” (Hileman, 2006). Acolo, ele pot fi imprastiate de-a lungul
raurilor sau drumurilor sau pot fi arse in aer liber in gramezi
uriase, dupa cum se intdmpli in Nigeria.”

Avand 1n vedere ca depozitarea sau dezmembrarea
materialelor electronice este periculoasd pentru muncitori §i
mediu, acest export de deseuri electronice nemonitorizat este
inacceptabil.
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SUA nu este singura tara care trimite deseuri electronice in
China, India, Pakistan, Senegal, Kenia si Tanzania. Desi este
ilegal pentru companiile europene sa trimitd componente
electronice neutilizabile in tarile in curs de dezvoltare, deseori
autoritatile guvernamentale nu testeaza produsele pentru a vedea
daca acestea pot fi reciclate, inainte de a fi exportate. Unii oameni
argumenteaza ca singura solutie practica la aceastd problema este
sd se ceara producatorilor s reduca sau sa elimine materialele
toxice din produsele electronice, aga cum urmareste Legea RSP.

Indiferent de sustinerea sau mpotrivirea fata de legea care
cere producatorilor asumarea responsabilitatii pentru deseurile
generate, “existd o convingere aproape universald in rindul
producatorilor, oficialitatilor, consumatorilor si ONG-urilor ca
deseurile electronice nu ar trebui sa ajungd pe camp sau pe
vapoare care merg in Asia sau Africa.” (Hilleman, 2006)

RECICLAREA — BIBLIOGRAFIE SELECTIVA®
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“Cit costd o sticla?” (Glastonbury, CT: Institutul pentru
reciclarea ambalajelor, 2007), http://www.bottlebill.org/
about_bb/whatis.htm

RECICLAREA®
- Intrebarea pentru deliberare cu argumente

Intrebarea pentru deliberare
Ar trebui ca democratia noastra sa ceara producatorilor sa isi
recicleze produsele?

DA - Argumente in sprijinul intrebarii pentru deliberare

1.

Un mod eficient de a reduce deseurile este sa il faci pe poluator
sa plateasca. Daca producatorii trebuie sa raspundd pentru
produsele realizate si dupa ce ele sunt aruncate, ei vor fi mai
dispusi sa aiba in vedere aspectele de protectiec a mediului in
procesul de productie.

Pentru a reduce deseurile si poluarea, ar trebui sa prevenim sa
se producad. Sistemele de recuperare prealabild care le cer
consumatorilor sa plateasca pretul reciclarii si alte politici
alternative de crestere a responsabilitatii producatorilor nu ii
vor forta pe acestia sa modifice produsele sau materiile prime
din care se realizeaza acestea.

Deseurile electronice devin o problema serioasa. Nu numai ca
existd 1n cantitati foarte mari, dar contin si materiale
periculoase. Mai mult, cateva tari 1isi trimit deseurile
electronice in tarile In curs de dezvoltare care nu au resurse sa
le recicleze in conditii de securitate. Cerand producatorilor sa
isi recicleze produsele si sa le facd mai putin periculoase este
cel mai bun mod de a aborda problema deseurilor electronice.
Producatorii pot economisi bani si chiar obtine profit, prin
reciclarea produselor. Multe computere care zac imprastiate pe
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campuri contin metale pretioase cum sunt aurul, argintul si
cuprul. Producatorii de computere ar putea sa recupereze aceste
materiale cand isi recicleaza produsele.

NU - Argumente impotriva intrebirii pentru deliberare®

1.

Nimanui nu-i plac deseurile. Dacd reciclarea produselor
inseamnd mai multe beneficii decit costuri, producatorii vor
face acest lucru in mod voluntar, asa cum se face in industria
hartiei din Europa. Nu are sens sd fortezi companiile sa
recicleze, cand acest lucru nu eficientizeaza costurile. Ar
insemna doar eliminarea producatorilor de pe piata.

Daca autoritatile vor sa reduca deseurile, ar trebui ii stimuleze
financiar pe producdtori, nu sd 1i forteze sa faca acest lucru.
Cand reciclarea este ineficienta i scumpa, ca 1n cazul
industriei IT, producatorii au nevoie de resurse suplimentare
pentru a-si reproiecta produsele si a cumpara echipamente noi.

. Costurile pentru reciclare ar trebui sa nu cadd doar in sarcina

producatorilor. Daca oamenii doresc sa foloseasca produse care
genereazad deseuri si poluare, ei ar trebui sa plateasca, cel putin
partial, aceste produse secundare. Sistemele taxelor platite
anticipat care cer consumatorilor sd plateascd o taxa la
cumpadrarea unui produs i1 forfeaza pe acestia sa preia o parte
din responsabilitatea pentru deseurile create prin activitatile
umane.

Cateodata, reciclarea cauzeaza mai mult rau decat bine,
mediului. Cand reciclarea unui produs costd mai mult sau
polueazd mai mult decat obtinerea Ilui din materiale
brute/materii prime, cerinta ca producatorii sa recicleze nu este
sustinutd economic sau ecologic.
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Deliberating in a )
‘ _— Democracy

RESTRICTIILE DE DEPLASARE PENTRU TINERI -
PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI:

e Sainteleagd importanta implicarii tinerilor Tn societatile
democratice.

e Sa descrie contextul §i motivele pentru care in unele tari
democratice exista anumite restrictii numai pentru tineri.

e Sa analizeze argumentele pro si contra impunerii unor
restrictii doar tinerilor.

e Si identifice zonele de acord si pe cele de dezacord cu alti
elevi.

e Sadecida, individual sau 1n grup, daca guvernul ar trebui
sd impund anumite restrictii doar persoanelor sub 18 ani;
sa-si sustina deciziile pe baza unor dovezi clare.

e Si reflecteze asupra valorii deliberarii cand se iau decizii
intr-o democratie.

PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE:
Ar trebui ca in democratia noastra sa se impuna restrictii de
deplasare intr-un anumit interval orar, persoanelor sub 18 ani?

MATERIALE:
e Desfasurarea lectiei
Anexa 1 — Ghidul deliberarii
Anexa 2 — Activitatile deliberarii
Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii
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o Textul

e Bibliografie selectiva

e Lista cu argumente pentru problema supusa deliberarii
(optional — se foloseste daca elevii au dificultati in
identificarea argumentelor sau daca timpul este prea
scurt)

RESTRICTIILE DE DEPLASARE PENTRU TINERI®

In inima democratiei se afld ideea ci toti cetitenii sunt
egali in fata legii. In alegeri, fiecare cetitean poate vota o singura
data. Cand cetatenii sunt acuzati de crime sau se constata ca le-au
fost incalcate drepturile, se asteaptd ca ei sd fie tratati egal In
tribunale sau judecatorii, fie ca sunt saraci sau bogati, fie ca adera
la o religie sau sunt atei, fie ca sunt politicieni sau doar se implica
in politica.

Fiecare societate democraticd trebuie sd lupte pentru a
proteja in mod egal  pe toti cetdtenii sdi. Cu toate acestea, exista
o parte importantd a comunitatii care este supusd multor legi, dar
care nu are un mod propriu-zis de a modifica sau adapta aceste
legi: tinerii. Copiii si adolescentii sunt o parte foarte importanta a
oricarei natiuni. Ei se supun tuturor regulilor tarii in care locuiesc,
dar trebuie sd respecte si altele in plus, tocmai datorita varstei pe
care o au. Ei nu pot vota, nici nu pot avea multe dintre privilegiile
si responsabilitatile cetitenilor adulti. In schimb, legile sunt create
pentru a-1 ajuta si a-1 proteja pe acestia sau societatea in general.
Una dintre aceste legi este impunerea anumitor restrictii tinerilor,
precum limitarea deplasarii lor Intr-un anumit interval de timp.

Impunerea anumitor restrictii tinerilor: protectie sau
pedeapsa?
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Legile privind impunerea anumitor restrictii tinerilor
inseamna ca este ilegal pentru tinerii care au sub 16 sau sub 17 ani
sa se afle pe stradd in anumite intervale de timp, de obicei intre 11
p.m. si 4 a.m. Aceste legi fac parte dintr-o categorie, care poartd
numele de ,,infractiuni de statut”. Aceasta sintagma se refera la un
lucru ce este ilegal pentru o persoana ce nu a implinit 16 ani, dar
care este legal pentru un adult. Diferd de la o tard la alta si
exemplele pot fi reprezentate de: fumatul sau consumul de alcool
in public, fuga de acasa sau chiulul de la orele de curs.

Statele Unite ale Americii conduc detasat, din acest punct
de vedere, cu 118 legi ce impun astfel de restrictii. Aceste legi
sunt de obicei introduse de catre autoritatile locale sau de catre
cele statale. Incepand cu 1990, in mii de orase americane, inclusiv
aproape trei sferturi din cele cu mai mult de 100000 de locuitori,
s-au elaborat legi ce impun restrictii tinerilor. Acestea au venit ca
raspuns la cresterea ratei criminalitatii juvenile din SUA, in
perioada 1988-1992. In acesti patru ani, rata a crescut cu 55%.
Rata violurilor a crescut cu 27%, iar cea a atacurilor grave cu
80%. Cei sub 16 ani au fost responsabili pentru 62% din aceste
probleme, dar statisticile aratd, de asemenea, ca tot ei sunt cele
mai frecvente tinte ale violentei juvenile. Introducerea restrictiilor
pentru tineri, in 1990, avea scopul de a reduce delincventa
juvenili si de a preveni victimizarea tinerilor.”

Mai multe tari europene au impus, la randul lor, legi
pentru tineri. In Marea Britanie, o lege din 1998 a permis
Consiliilor locale sa impuna restrictii pentru copiii sub 10 ani. Un
program din Scotia permite ofiterilor de politie sd opreasca
noaptea tinerii pe strazi pentru a-i indrepta spre activitati din
cluburi organizate de citre Consiliul local. In Serbia, s-a decis ca
politica de protectie a cetatenilor pe strazi existentd in timpul
razboiului, sa fie extinsd dupa incheierea acestuia, doar pentru
tineri. Restrictii pentru tineri au fost introduse si in Australia. In
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Perth, legile australiene prin care s-au impus restrictii pentru
tineri, timp de un an, au avut drept efect scaderea ratei
criminalitatii i a comportamentelor antisociale.

Aceste legi au fost contestate in Statele Unite de catre
Uniunea Americand pentru Drepturile Civile (UADC). Avocatii
UADC spun ca ca aceste legi Incalca drepturile tinerilor, conform
Constitutiei Statelor Unite, care includ dreptul la libertatea de
expresie, dreptul la libera asociere, dreptul la a nu fi retinut fara
motive, la tratament egal in fata legii, precum si dreptul de a
calatori.

Deloc surprinzator, contestarea acestor legi in SUA a dus
la rezultate diferite. O Curte Federala de Justitie a declarat ca
legea pentru impunerea anumitor restrictii tinerilor in orasul
Dallas, Texas, este neconstitutionald. Decizia a fost inaintata
Curtii mai inalte, iar acea Curte a stabilit ca legea aplicatd in
Dallas este constitutionald, pentru cd poate reduce rata
criminalitdtii juvenile si transformarea tinerilor in victime.
Totodata, Curtea a stabilit ca legea ofera tinerilor si paringilor
acestora suficientd libertate de a se deplasa 1n afara intervalului n
care acest lucru este interzis. Multe alte comunititi au urmat
exemplul orasului Dallas si au elaborat legi care impun tinerilor
restrictii de deplasare intre anumite ore. Oricum, in 2001, aceste
legi au fost contestate in state precum Alaska, New Jersey, New
York si in alte locuri. Argumentul a fost ca aceste legi incalca
drepturile constitutionale ale tinerilor si ale parintilor acestora.®

Echilibrul dintre drepturi si siguranta

Cele mai multe argumente referitoare la restrictiile pentru
tineri vizeaza doua idei principale:

(1) siguranta tinerilor si a societatii si (2) drepturile
tinerilor si ale adultilor.

1. Siguranta tinerilor si a societatii.
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Sustinatorii considera ca aceste legi protejeaza copiii, care
sunt o categorie vulnerabild. Cei mai multi parinti, spun ei, sunt
responsabili, dar multi nu-si pot supraveghea corespunzator
copiii, care pot fi victime ale crimelor sau accidentelor de pe
strada. Limitarea deplasdrii Intre anumite ore ofera protectie
acestor copii nesupravegheati i ajutd paringii sa faca fata
responsabilitatilor pe care le au. Adeptii sustin cad aceste legi pot
descuraja atitudinea nepotrivitd a tinerilor din zonele in care
sfidarea legii reprezintd ceva normal, in care ideea de a fi membru
al unei bande de cartier este un simbol al statutului persoanei
respective. Legea care impune restrictii de deplasare pentru tineri
il Incurajeaza pe acestia sa petreaca mai mult timp cu parintii si sa
aibd mai multe activitati, precum cele sportive sau cele care se
realizeza in cluburi pentru tineri.

Cei care se opun acestor legi considerda ca ele limiteaza
drepturile parintilor de a-si educa, copiii cum doresc. A cere
parintilor sd-i insoteasca pe copii in activitatile lor din afara casei,
nu este rezonabil si aduce prejudicii, deoarece multi adulti
considera ca propriii lor copii nu au nevoie sa fie Insotiti sau ei ca
parinti nu-i pot insoti in diferite situatii.

Sustinatorii cred cd aceste legi contribuie la reducerea
violentei juvenile. Criminalitatea juvenild este o problema
serioasd, care implicd deseori droguri si violente. Bandele de
cartier terorizeaza comunitatea si creeaza un climat social, in care
crimele devin ceva obignuit 1n viata cotidiand. Legea care
restrictioneaza deplasarea intre anumite ore, poate rezolva aceste
probleme, tinand tinerii departe de strazi si prevenind implicarea
lor in situatii periculoase, in timpul noptii.©

Opozantii sustin cd nu sunt convingi ca astfel de programe
au eficientd. Ei spun ca existd studii care arata ca nu exista nicio
legatura directd intre rata criminalitatii juvenile si punerea in
aplicare a legii privind restrictiile de deplasare ale tinerilor. In

Deliberearea in democratie © 2005 Constitutional Rights Foundation Chicago.

440



schimb, aceste studii aratd cd alti factori (spre exemplu, lucrul in
mai multe schimburi si schimbarile economice) au un impact mult
mai mare asupra criminalitatii juvenile decat aceste restrictii. In
plus, in cadrul studiilor, se mentioneaza ca cele mai multe dintre
crimele savarsite de catre tineri au loc intre 3 si 8 dupa amiaza -
dupa ce ies de la scoald si inainte ca parintii sd se intoarca acasa -
si nu 1n intervalul in care se restrictioneaza accesul lor pe strazi.

Restrictiile pentru tinerii, spun susfinatorii, pot sustine la
randul lor politica de “tolerantd zero”. Aceastd strategie se
bazeaza pe teoria conform careia anumite ilegalitdfi nu atat de
grave, precum grafitti pe cladiri, spargerea geamurilor sau traficul
de droguri, pot incuraja dezvoltarea unui mediu cu legi prea
blande, care are drept consecinta cresterea infractiunilor majore.

Opozantii sugereaza ca impunerea unei astfel de legi poate
constitui un abuz si poate determina ca tinerii care de obicei
respectau legile sa devina chiar niste criminali. Ei subliniaza ca,
cel mai des, copiii din Statele Unite sunt acuzati de incdlcarea
legii privind restrictiile de deplasare, mai mult decat de incalcarea
oricaror alte legi. De asemenea, ei spun ca statisticile aratd ca
politia aresteaza mai mult persoane de culoare, decat albi, pentru
incilcarea legii privind restrictiile pentru tineri. In plus, aceste
restrictii 1i afecteaza mai mult pe cei saraci, pentru ca adolescentii
care locuiesc in cartiere sdrace au foarte putine locuri unde sa iasa,
pentru a se distra, singura lor optiune fiind strazile. Odata ce li s-a
facut cazier, foarte multi dintre acestia se vor percepe ca pe niste
oameni scosi in afara legii. A avea cazier presupune reducerea
sanselor de a te angaja si limitarea sanselor 1in viitor.
Implementarea acestei legi ar putea duce la deteriorarea relatiilor
dintre politie si tineri.”

2. Drepturile tinerilor si ale varstnicilor

Opozantii spun ca aceastd lege incalcd drepturile
individuale si libertatile tinerilor. Copiii, se precizeaza, au dreptul
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la libera deplasare si la libera formare de grupuri. Legea privind
limitarea deplasarii tinerilor intr-un anumit interval orar incalca
aceste drepturi. Tinerii, In special adolescentii, au motive legitime
de a iesi noaptea, fara parintii lor. De exemplu, multi dintre ei au
slujbe dupa ce vin de la scoald. Altii participa la activitati
organizate de catre biserica sau merg in cluburi pentru tineri sau
fac diferite sporturi. Tinerii nu pot invata cum sa fie responsabili,
daca nu au posibilitatea sa 1si asume responsabilitati.

De asemenea, opozantii mentioneaza ca acest fel de legi i
considera pe tineri niste posibile persoane care vor incdlca legea.
Doar 2% din tinerii din Statele Unite comit infractiuni majore, asa
ca legea privind restrictiile pentru tineri, limiteaza 99,8% dintre
tinerii care desfagoard noaptea activitati in legitimitate. Mai mult,
aceasta lege creeaza discriminare dupa varsta, in ciuda faptului ca
tinerii comit mai putine infractiuni decat adultii.

Sustinatorii vad aceasta lege ca pe o protectie si ca pe un
avantaj: 1i protejeaza pe tinerii care respectd legea, de cei care o
incalca si oferd politiei avantajul de a-si orienta activitatea doar
catre acei tineri care nu respecta in mod constant legea.

Asadar, echilibrarea drepturilor tinerilor si adultilor cu
siguranta lor rimane 1n continuare o provocare pentru societate.

RESTRICTIILE DE DEPLASARE PENTRU TINERI -
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RESTRICTIILE DE DEPLASARE PENTRU TINERI
- Intrebarea pentru deliberare cu argumente©

Intrebarea pentru deliberare
Ar trebui ca in democratia noastra sa se impund restrictii de
deplasare intr-un anumit interval orar, persoanelor sub 18 ani?

DA—Argumente in favoarea intrebairii pentru deliberare

1.

Restrictiile pentru tineri pot ajuta la rezolvarea problemelor
legate de existenta unor infractiuni, precum: drogurile, violenta
si activitatea bandelor de cartier, prin 1indepartarea
adolescentilor de aceste probleme de pe strazi.

. Aceste restrictii pot ajuta parintii sd 1si accepte

responsabilitatea de a fi parinte si ii protejeaza pe copiii
vulnerabili, care altfel ar putea deveni victime ale infractorilor -
adolescenti sau adulti.

Restrictiile pentru tineri pot crea o comunitate mai sigurd, prin
oprirea cresterei ratei infractiunilor minore, pentru a nu se
transforma in infractiuni majore.

Restrictiile pentru tinerii pot descuraja cresterea atitudinilor si a
comportamentelor negative ale acestora, prin care se sfideaza
legea si se creeazd bandele de cartier. Aceste restrictii
contribuie la  existenta unor atitudini pozitive $i a unor
activitati supravegheate.

Aceste restrictii, prin mentinerea majoritatii tinerilor care
respectd legea departe de problemele de pe strazi, permit
politiei s se concentreze pe infractiunile grave.

NU—Argumente impotriva intrebarii pentru deliberare

1.

Studiile sugereaza cd nu existd o legatura directd 1intre
restrictiile pentru tineri si reducerea ratei criminalitatii. De fapt,
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cele mai multe incélcari ale legii de catre tineri au loc dupa
scoald, Tnainte de intervalul impus prin legea restrictiilor.

2. Restrictiile pentru tineri incalcd drepturile si libertatile
individuale, precum libertatea de a constitui grupuri i pe cea
de a calatori. De asemenea, incalcd dreptul parintilor de a isi
creste copiii asa cum doresc.

3. Multi tineri au motive serioase de a circula pe strazi in timpul
noptii, pentru cd au slujbe de noapte sau participa la activitati
sociale sau sportive organizate. In plus, este nerezonabil si se
creada ca tofi paringii isi pot insofi copiii la activitagile din
timpul serii.

4. Restrictiile pentru tineri pot avea drept consecinfe existenta
unor abuzuri, precum cele rasiale sau lipsa de consideratie
pentru tinerii care provin din cartiere sarace. Aceste abuzuri pot
duce la distrugerea relatiilor dintre politie si comunitatea de
tineri.

5. Existenta restrictiilor pentru tineri duce la presupunerea ca toti
tinerii sunt niste criminali. Arestarile excesive, datorate
restrictiilor pentru tineri, au crescut numarul celor care erau
deja trecuti in datele oficiale ale arestarilor criminalilor. ©
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Deliberating in a )
‘ _— Democracy

SCHIMBARILE DE CLIMA LA NIVEL GLOBAL —

PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI:

Sa defineasca sintagma ,,schimbarile de clima globale” si
sa-1 identifice caracteristicile.

Sa explice ,,efectul de serda” si rolul dioxidului de carbon si
al altor gaze poluante in transformarea ecosistemului
planetei.

Sa inteleagd optiunea pentru politica de limitare si
comercializare a gazelor, in scopul reducerii totale a
emisiilor de carbon si sa descrie principalele sale elemente.
Sa evalueze argumentele pro si contra introducerii
sistemului limitare-comercializare.

Sa decida, individual sau in grup, daca guvernul din tara
noastra ar trebui sa adopte sistemul limitare-comercializare
pentru a limita emisiile de gaze; sa-si sustind decizia pe
baza unor deovezi si argumente puternice.

Sa reflecteze asupra importantei procedurii deliberdrii in
democratie.

PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE:
Ar trebui ca in democratia noastra sa se adopte sistemul limitare-
comercializare pentru a limita efectul de sera prin emisiile de

gaze?

MATERIALE:

Desfasurarea lectiei
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Anexa 1 - Ghidul deliberarii

Anexa 2 - Activitatile deliberarii

Anexa 3 - Reflectiile elevului asupra deliberarii

Textul

Bibliografie selectiva

Argumente pentru problema supusa deliberarii ( optional-
se folosesc daca elevii au dificultati in identificarea
argumentelor sau daca timpul este prea scurt).

SCHIMBARILE DE CLIMA LA NIVEL GLOBAL®

Ursii polari pot rezista sa Tnoate chiar si 150 km. Ei inoata
in cautarea focilor-care sunt hrana lor preferata - pe care le gasesc
in apele Inghetate ale oceanului. Daca gheata dispare, ei vor muri,
inecandu-se. Din pacate, gheata polard se topeste treptat, pe
masurd ce temperaturile din Oceanul Arctic continud sd creasca.
Ca o consecintd, din ce in ce mai mulfi ursi polari vor pieri,
inecandu-se, pentru cd nu vor mai gasi gheatd pe care si se
odihneasca dupa un efort indelungat de a inota. Multi ursi raman
pe uscat, pentru ca trebuie sa 1si caute hrana si chiar patrund mult
in interiorul acestuia, cand nu gasesc pe tarm mancarea necesara.
Din pacate, de curdnd, un urs aflat in cautarea hranei, a fost ucis
intr-un sat din Alaska, pentru a asigura securitatea locuitorilor din
localitatea respectivda (Halpin, 2008). Daca nu apar schimbari in
procesul de incalzire globala, expertii deja au anticipat disparitia a
doua treimi din populatia totald de ursi polari, panad in anul 2050
(Revkin, 2007).

Ursii polari nu sunt singurele vietuitoare care vor fi
afectate de schimbarile globale de climd. Un raport din 2003 al
Departamentului  Apararii al Statelor Unite ale Americii,
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recunostea cd au loc schimbari de clima si ca existd posibilitatea
ca ele sa devina si mai brutale. ,,Asemenea schimbari - se spunea
in raport - pot avea drept consecintd in viitor certuri puternice,
batalii si chiar razboaie, din cauza lipsei accentuate de hrana si de
apa potabild, a intreruperilor de energie, precum si a migratiilor
milioanelor de oameni disperati in lupta pentru supravietuire.”
(Schwartz si Randall, 2003). Secretarul general al Natiunilor
Unite, Ban Ki-Moon, a afirmat ca schimbarile globale de clima
reprezintd o amenintare la adresa umanitatii si a intregii planete, la
fel de grava precum un riazboi (Osborne, 2007). In prezent, cei
mai multi lideri de natiuni sunt de acord ca trebuie luate masuri
pentru a evita o astfel de catastrofa. Tarile sunt astfel interesate in
reducerea efectelor nocive ale gazelor asociate efectului de sera,
in special a dioxidului de carbon. Politicile de limitare-
comercializare ofera solutii in acest sens.

Ce sunt gazele cu efect de seri si efectul de seri?®

De mai mult de 100 de ani, specialistii cunosc semnificatia
sintagmei ,,efect de sera”. Radiatiile solare trec prin atmosfera
Pamantului si ajung pe suprafata acestuia. In loc si se reflecte pe
suprafata Pamantului si sa se intoarca in spatiu, radiatiile raman in
atmosfera si produc o Incélzire a acesteia. Procesul contribuie la
mentinerea unei atmosfere calde, impiedicand Pamantul sa se
riceascd si si devind un mediu ostil vietii. In ultimele secole,
activitatile umane, cum ar fi agricultura, folosirea unor surse de
incalzire, precum si industria, au sporit concentratia de dioxid de
carbon din atmosfera si de alte gaze, care retin radiatiile solare.
Aceste emisii sunt numite ,,gaze cu efect de sera”.

Desigur, incalzirea Pamantului s-ar putea datora unor
cauze strict naturale, dar savantii estimeaza ca cele mai multe
emisii care incalzesc atmosfera Pamantului se datoreaza arderilor
de combustibili, precum: benzind, gaz, motorind. SUA, cu mai
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putin de 5% din populatia lumii, sunt responsabile de producerea a
22% din efectul de sera de pe glob; China, cu 20% din populatia
planetei, este a doua tard ca producdtor al acestui efect nociv, cu
18% (,,Emisiile din S.U.A intr-o perspectiva globala”, 2007).
Arderea padurilor - facuta in scopul de a obtine terenuri arabile,
sosele, terenuri pentru locuinte sau pentru centre comerciale —
produce peste 25% din emisiile de dioxid de carbon de pe glob
(Mitchell et al., 2007).

Raportul Interguvernamental al Natiunilor Unite despre
schimbarile de clima (RISC) a aratat ca in ultimii 200 de ani (era
Revolutiei Industriale), nivelul de dioxid de carbon din atmosfera
a crescut cu 30%. Raportul RISC subliniazd cd cea mai mare
crestere a temperaturilor globale din ultimii 50 de ani ,,e foarte
probabil sa se datoreze activitatilor umane”. Avertismentele RISC
legate de cresterea concentratiilor de gaze nocive din atmosfera,
apreciaza ca acestea vor creste dramatic temperatura planetei,
avand drept urmare secete, scaderea recoltelor si chiar saracirea
unor tari.

Bolile, precum malaria, care se raspandesc prin
intermediul insectelor, se vor inmulti. Furtuni tot mai violente,
adunind energie suplimentara din oceanul tot mai cald, vor pune
in pericol viata pe planeta. In afard de disparitia ursilor polari din
ecosistemul din Arctica, se estimeaza cd numeroase specii de
mamifere, pasari si pesti ar putea fi pe cale de disparitie, in timp
ce alte ecosisteme s-ar putea modifica sau ar putea sa dispara.®

Limitarile de carbon: Protocolul de la Kyoto si
sistemele limitare-comercializare

Astazi tarile folosesc diferite metode pentru a limita
emisiile de carbon. 174 de state au semnat in 1997 Protocolul de
la Kyoto, o intelegere al carei scop este reducerea emisiilor de
gaze. Dintre acestea, 37 trebuie sd reduca emisiile de gaze, In timp
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ce altor 137 tari dezvoltate - inclusiv China, considerata al doilea
mare producator de emisii de gaze din lume - li s-a cerut doar sa
monitorizeze §i sd prezinte rapoarte despre emisiile de gaze din
tara lor. Statele Unite ale Americii au fost de acord initial cu
Protocolul de la Kyoto, dar nu l-au mai ratificat ulterior. Cu toate
acestea, Statele Unite, precum si alte state, care nu au semnat
acest document, inca fac studii i cercetdri privitor la cdile prin
care s-ar putea reduce emisiile de gaze.

Pe langa acest protocol, precum si alte intelegeri create
ulterior, referitoare la reducerea emisiilor de gaze, multe guverne
au creat stimulente economice. Uniunea Europeand a aplicat si
dezvoltat o politica speciald, numita Sistemul de Comert cu Gaze
Poluante (SCGP). Aparut in anul 1995, SCGP este parte
integrantd a sistemului limitare-comercializare. Astfel, pe baza
acestui sistem, o tard sau un grup de tari stabilesc o anumita limita
a cantitatii de gaze poluante ce poate fi eliberatd in atmosfera.
Companiile sau anumite sectoare din economie - precum sectorul
energetic sau cel al prelucrarii - au un anumit numar de credite,
prin intermediul carora se stie ce cantitate de gaze poluante pot
emite.

In tarile Uniunii Europene companiile sau anumite
sectoare din economie care depasesc maximum de credite de gaze
poluante permis, au doud optiuni: fie platesc o taxa importanta
pentru extra-poluare, fie cumpara credite de la alte companii sau
domenii ale industriei care nu au nevoic de cle. Asadar SCGP
creeaza o piatad 1n interiorul careia companiile pot face comert cu
poluanti.”

Aceastd piatd are mai multe aspecte: (1)permite
companiilor care produc prea mult dioxid de carbon sid ramana
totusi 1n afaceri, dar le incurajeaza, in acelasi timp, sa-si
diminueze ,,amprenta” de carbon; (2)recompenseazd companiile
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care emit putin dioxid de carbon; (3)permite guvernelor sa
limiteze cantitatea de dioxid de carbon eliberatd in atmosfera de
catre companii; (4)foloseste strategii economice pentru a isi atinge
anumite scopuri politice.

Alte state utilizeazd acum acest sistem pentru reglarea
emisiilor de dioxid de carbon. Federatia Rusda, de exemplu,
utilizeaza un program similar cu SCGP, numit ,,inifiative comune
de punere 1n aplicare” care permite tarilor care au o economie de
tranzitie sa creeze credite de schimb pentru carbon. Statele Unite
ale Americii, care utilizeazd deja un sistem limitare-
comercializare, pentru reglementarea emisiilor de dioxid de sulf,
dezbat acum chestiunea privitoare la emisiile de dioxid de carbon.

Scepticii si sustinitorii sistemul limitare-comercializare

Cei care sunt de acord cu sistemul limitare-
comercializare deja existent spun ca aceasta politica ajutd la o mai
buna intelegere de catre cetateni a fenomenului schimbarilor de
climd globale. Pentru cd acest fenomen constituie o problema
extrem de importantd, oamenii au mari dificultati in a intelege
cum pot ei contribui la rezolvarea ei. S-a constatat ca, in general,
oamenii raspund mai bine la problemele care ii afecteaza in mod
direct si 1i determind sd ia hotdrari proprii privitoare la ele.
Sistemul limitare-comercializare stabileste un pret pentru emisiile
de gaze. Pentru ca atat cetatenii, cat si consumatorii inteleg acest
lucru, ei pot alege sa sustina utilizarea unor tehnologii care produc
mai putin dioxid de carbon. O astfel de presiune din partea
consumatorilor ar ajuta proprietarii de intreprinderi sa isi dea
seama de beneficiile reducerii emisiilor de gaze.

Sustinatorii indica si succesele obtinute prin eforturi
similare. Cercetatorii din Programul Global de Mediu au
evidentiat ca legea ,,Aer curat” a Statelor Unite, elaborata in 1990,
a stabilit un sistem de limitare-comercializare pentru dioxidul de
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sulf, principala cauza a ploilor acide. ,,Acest sistem s-a dovedit a
fi un succes economic si de mediu atit de important - reducerea
emisiilor de dioxid de sulf cu un anumit procent fatd de costurile
estimate - ncat Uniunea Europeana l-a Tmprumutat si si-a creat
propriul sistem pentru emisiile de dioxid de carbon.” (Mathers si
Manion, 2005).

Opozantii acestei idei cred cd un asemenea plan nu va
reusi sa fie pus in practica, pentru ca el este doar un raspuns pe
plan local, national, la probleme globale. Chiar daca unele tari vor
stopa sau diminua emisiile de carbon, altele vor continua sa le
produca. Astfel, tarile care vor limita emisiile, vor avea de pierdut
in afaceri, in fata tarilor care nu le vor limita, iar problemele
privind aceste emisii vor continua. Mulfi oameni se opun
sistemului limitare-comercializare, pentru ca ei cred ca acesta va
insemna mai putine locuri de muncd si mai putine beneficii
economice. Argumentul lor este cd acest sistem forteaza
producatorii fie s producad mai putin carbon, fie sa faca un comert
cu credite de carbon. In ambele cazuri, consecinta o constituie
scaderea numarului de locuri de munca (Jordan, 2009).

Cei ce sustin utilitatea sistemului limitare-comercializare
sunt de acord ca locurile de munca vor fi afectate de existenta
acestui sistem. Pe de altd parte insa, ei observa ceea ce s-a
intamplat cand a aparut automobilul 1n secolul al XX-lea: In timp
ce slujbele care aveau legatura cu mijloacele de transport cu cai au
disparut, noi slujbe si meserii au fost create. In mod similar -
argumenteaza ei - noi locuri de munca si meserii vor fi create,
pentru a acoperi nevoile unei economii de dupi era carbonului.”

Cei ce se opun acestui sistem provin, de obicei, dintre
ecologisti. Ei afirma ca unele dintre partile interesate sunt lasate in
afara procesului. Ei pretind ca liderii din industrie sunt implicati in
deciziile despre sistemul de emisii de dioxid de carbon, dar nu si
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grupdrile ecologiste. Un studiu realizat de catre Reteaua de
Actiune pentru Clima din Europa Centrala si de Est (RACECE)
arata ca ,,Organizatiile ecologiste nonguvernamentale sunt deseori
excluse din procesul discutiilor si consultarilor. Chiar daca li se
ofera sansa de a face comentarii, oricum acestea nu sunt
mentionate in rapoarte sau nu se iau in considerare” (Analiza
independentd a ONG-urilor NAP din noile state membre, 2004).
Acesti ecologisti sunt de asemenea ingrijorati de concesiile facute
de catre guvernanti, pentru a primi sustinerea oamenilor de
afaceri, ceea ce face sistemul prea slab.

In Republica Cehd, de exemplu, maximum anual al
emisiilor de gaze a fost stabilit la aproape 21% peste emisiile de
gaze din trecut. In mod ironic, un sistem care a fost creat sa aduca
beneficii pentru toata lumea, este discutat in secret si se iau decizii
referitor la el doar iIntr-un cerc care include persoane selecte si
foarte puternice.®

Multi economisti si ecologisti se opun existentei creditelor
oferite de guvern privind emisiile de gaze fara ca producatorii sa
pliteascd o mare sumi de bani pentru acestea. In locul lor, ei
prefera licitatiile de carbon, unde marile companii producatoare de
dioxid de carbon trebuie sd-si cumpere creditele de la guvern.
Guvernul poate folosi apoi acesti bani pentru a sustine alte
strategii de micsorare a emisiilor de dioxid de carbon, prin
utilizarea ,,energiei curate” (cea eoliand, solara, geotermala,
marind). Unii ecologisti chiar preferd o ,,taxd pe carbon” de la cei
care emit gaze de carbon nocive, in scopul de a incuraja intreaga
omenire sd reducd aceste emisii, pentru a se putea evita o
potentiald catastrofa planetara. Cei mai mulfi oameni de afaceri se
opun taxei de carbon din principiu. Ei considerd ca
responsabilitatea lor principala este sa obtina bani din afaceri, atat
pentru ei, cat si pentru investitorii lor, iar reglementarile sunt
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deseori vazute doar ca Incercari ale guvernului de a le reduce
profiturile. Astfel, unele companii prefera sistemul limitare-
comercializare, celui mai direct impus de guvern, pentru ca
sistemul limitare-comercializare le oferd mai multa flexibilitate n
a decide singuri cum isi vor organiza politica emisiilor de gaze.

Cei care sustin sistemul spun, de asemenea, ca exista
posibilitatea pentru companii ca acestea sa reducd emisiile de
carbon, dar sd prospere din punct de vedere economic, fara costuri
suplimentare ale partilor interesate. Pana de curdnd, industriile
trebuiau sa suporte costurile monitorizarii si sa realizeze rapoarte
catre guvern. Raportarea necesita timp, costa si depindea de
sinceritatea oamenilor de afaceri care o realizau. Astazi,
guvernele, organizatiile nonguvernamentale, chiar si oamenii
obisnuiti pot utiliza date despre emisiile de gaze nocive, realizate
pe baza observatiilor din satelit, pe care le au la dispozitie pe
Internet. Asadar, oamenii de afaceri nu trebuie sa mai suporte
costurile colectarilor de date sau ale raportarilor, nu mai trebuie
sa-si faca griji cu privire la transparenta.

Sistemul limitare-comercializare este exemplul potrivit
pentru ceea ce fostul presedinte al Cehiei,Vaclav Havel, numea
,provocarea de a invita responsabilitatea”. in plus, el afirma:
,Masurile tehnologice si regulamentele sunt importante, dar o
importantd egald o au sprijinirea educatiei, practicile ecologice si
etice - congtiinta traiului in comun al umanitatii si accentul pus pe
impartirea responsabilitatii.”(Havel, 2007).°
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SCHIMBARILE DE CLIMA LA NIVEL GLOBAL
- Intrebarea pentru deliberare cu argumente©

intrebarea pentru deliberare

Ar trebui ca in democratia noastra sa se adopte sistemul
limitare-comercializare pentru a limita efectul de sera prin
emisiile de gaze?

DA - Argumente in sprijinul intrebarii pentru deliberare

1. Schimbarile globale de climad deja au inceput, evidentiindu-se
printr-o continud crestere a temperaturii Pamantului. Chiar si
Departamentul Apardrii Nationale al Statelor Unite recunoaste
aceasta schimbare si ia in serios consecintele ei. Daca oamenii
vor astepta prea mult, incélzirea poate atinge un nivel care
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poate produce schimbari catastrofale ireversibile. Sistemul
limitare-comercializare poate fi un plan rezonabil, inainte de a
fi prea tarziu.

2. Politica limitare-comercializare pune un pref pe emisiile de
carbon. Consumatorii si cetatenii inteleg pretul si pot reactiona
corespunzator, in beneficiul mediului inconjurator. Mai mult, ei
pot folosi propriile resurse finaciare pentru a sustine
dezvoltarea tehnologiilor care produc mai putin carbon.

3. Sistemul limitare-comercializare si-a dovedit eficienta. O
abordare similard in SUA a avut succes 1n reducerea emisiilor
de dioxid de sulf, cauza principala a ploilor acide. Acest sistem
a facut ca emisiile de dioxid de sulf sa scada cu un procent din
costurile agteptate. Drept urmare, Uniunea Europeana a
imprumutat acest model, pentru realizarea unui sistem limitare-
comercializare pentru emisiile de dioxid de carbon.

4. Politica limitare-comercializare aduce beneficii mediului
inconjurdtor, fara a afecta afacerile. Regularizarile
guvernamentale, precum taxele pe carbon, nu permit oamenilor
de afaceri sd aiba flexibilitatea de care au nevoie pentru a
reduce emisiile de carbon, fara sa-si reduca profiturile. Pe de
alta parte, sistemul limitare-comercializare le oferd oamenilor
de afaceri posibilitatea sa decida care este cel mai bun mod de
a atinge tinta propusi, de a-si reduce emisiile de carbon. In
timp ce unele slujbe care se bazeaza pe carbon vor fi afectate
de sistemul limitare-comercializare, noi locuri de munca si noi
meserii vor aparea, in functie de necesitatile erei post-carbon.”

5. Sistemul limitare-comercializare este viabil, acum ca atat
guvernele, cat si oamenii de afaceri au modalitati usoare,
ieftine si transparente de a monitoriza emisiile de carbon.
Astazi, guvernele, precum si organizatiile non-guvernamentale,
chiar si oamenii obisnuifi pot utiliza datele culese de satelifi,
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precum si informatiile de pe Internet sd monitorizeze emisiile
de dioxid de carbon. Asadar, oamenii de afaceri nu mai trebuie
sd plateasca datele obtinute, sa le raporteze sau sa 1si faca griji
legate de transparenta.

NU - Argumente impotriva intrebirii pentru deliberare®

1. Sistemul limitare-comercializare nu este bun pentru economia
nationala. Tarile care limiteaza emisiile 11 vor obliga pe
oamenii de afaceri fie sd producd mai putin carbon, fie sa
realizeze un comert cu credite pentru carbon. In ambele cazuri
rezultatul va fi scaderea locurilor de munca. Tarile cu acest
sistem vor pierde slujbe, spre deosebire de tarile ce nu au acest
sistem, 1ar emisiile de carbon vor continua. Sistemul limitare-
comercializare nu poate functiona, pentru ca este un raspuns la
nivel local, pentru fiecare tard, la o problemd generald a
planetei.

2. Reducerea emisiilor de gaze este o problema urgentd, care se
poate baza pe solutiile gasite de piatd prin sistemul limitare-
comercializare. Pentru evitarea unei catastrofe de mediu,
producatorilor de carbon ar trebui sa i se ceard sa emita cat
mai putine gaze poluante in cel mai scurt timp. O taxa pentru
emitere de carbon ar fi preferabilda sistemului limitare-
comercializare.

3. Procesul de limitare a emisiilor este viciat. Deseori, guvernul
implicd doar industria si alti producatori majori de dioxid de
carbon, atunci cand sunt stabilite limitele pentru aceste emisii,
dar nu implicd si gruparile ecologiste. In consecinti, aceste
limite sunt prea coborate ca sa produca o scadere semnificativa
a emisiilor. In mod ironic, un sistem care intentioneaza si
aduca beneficii tuturor, este discutat si se iau decizii In privinta
lui doar de catre un grup select de oameni puternici, in spatele
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usilor inchise. O procedurd viciatd duce la o politicd de
limitare-comercializare care nu este nici corecta, nici eficienta.

4. Limitarea slaba a emisiilor de carbon este mai rea decat
nelimitarea acestora. Pentru a convinge oamenii de afaceri sa
accepte limitarea emisiilor, guvernele fac prea slab sistemul
limitare-comercializare. Producatorii cei mai importanti de
dioxid de carbon ar trebui sa plateasca pentru emisiile lor, nu sa
realizeze comert cu credite cu companii mai putin poluante.
Schimbarea globala de clima necesita solutii mai drastice. Daca
cei mai importanti producatori de carbon vor trebui sa
plateasca sume substantiale pentru emisiile lor ridicate de
carbon, ei vor avea anumite avantaje daca le reduc.

5. Sistemul limitare-comercializare este un compromis politic
slab. Calitatea de administratori buni ai acestei planete cere
educatie, conservare si eticd, nu o solutie politicd rapida.
Schimbari majore de comportament si in utilizarea carbonului
nu vor fi simgite decat daca sistemul limitare-comercializare va
fi dublat de o intelegere profunda a fenomenului incalzirii

globale.
Deliberating in a )

‘ _— Democracy

SERVICIUL NATIONAL OBLIGATORIU
— PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI:
e Si defineasca notiunea de “serviciu national obligatoriu”.
e Sainteleagd importanta participarii cetatenesti la viata
intregii societati, in societatile democratice.

Deliberearea in democratie © 2005, 2006, 2008 Constitutional Rights
Foundation Chicago

460



Sa identifice cele mai importante aspecte si exemple
referitoare la serviciul national obligatoriu in térile in care
acesta se efectueaza.

Sa analizeze argumentele pro si contra efectuarii
serviciului national obligatoriu.

Sa identifice zonele de consens si de dezacord cu alti elevi.
Sa decida, individual sau in grup, daca toti cetatenii adulti
ar trebui sd participe la realizarea serviciului national
obligatoriu timp de un an; sd isi sustind decizia bazandu-se
pe argumente solide.

Sa reflecteze asupra valorii deliberarii intr-o societate
democratica.

PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE
Ar trebui ca in democratia noastra tofi cetdatenii adulfi sa
efectueze serviciul national obligatoriu timp de un an?

Materiale

Destasurarea lectiei

Anexa 1 — Ghidul deliberarii

Anexa 2 — Activitatile deliberarii

Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii

Textul

Bibliografie selectiva

Lista cu argumente pentru problema supusa deliberarii
(optional — se foloseste daca elevii au dificultati in
identijgcarea argumentelor sau daca timpul este prea
scurt.
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SERVICIUL NATIONAL OBLIGATORIU®

In orice democratie, guvernul conduce conform “acordului
celor guvernati”. Cetatenii sunt de acord sa sustina guvernul atata
timp cat acesta protejeazd drepturile cetdtenilor si le reprezintd
interesele. Cetatenii nu aproba insd Iintotdeauna actiunile
guvernului menite sd-i protejeze si sa le reprezinte aceste interese.

Democratia permite oamenilor sd 1si exprime opiniile
despre aproape orice subiect. Rareori to{i oamenii pot fi de acord
in acelasi timp. In societatile democratice, in care oamenii provin
din diferite culturi si poate nu vorbesc aceeasi limba, ar putea
exista si mai multe contraziceri cu privire la ceea ce ar trebui sa
facd guvernul si cat de mari ar trebui sa fie taxele platite de catre
cetateni pentru a il sustine. De asemenea, deseori cetafenii sunt
suspiciosi cu privire la felul cum guvernul le protejeaza drepturile.

Modul cum o democratie se dezvolta si permite pastrarea
unitatii i identitatii nationale este foarte important. Partial pentru
a satisface aceste nevoi, multe democratii au unele forme ale
serviciului militar sau civil national obligatoriu.

Ce este serviciul national?

Serviciul national inseamnd 1in general participarea
cetatenilor la un program obligatoriu, sponsorizat sau realizat de
catre guvern, care se adreseaza nevoilor publice nationale. Astfel,
tinerilor adulti 1i se cere sa intre in serviciul militar pentru o
anumitd perioada limitatd, care poate fi de la 6 luni la unul sau
mai multi ani. In acest timp, cetitenii respectivi primesc de la
guvern cazare, mancare, haine i chiar o suma modesta de bani
sau guvernul le ofera un minimum nivel de trai. Exista doud forme
ale serviciului national obligatoriu: serviciul militar si serviciul
civil. O tara poate cere cetatenilor ei fie unul, fie ambele tipuri de
servicii.
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Serviciul national obligatoriu: serviciul militar®

Acest serviciu militar este una dintre cele mai vechi forme
de serviciu national, fiind Intalnit atat in societdtile democratice,
cat si in cele nedemocratice. Tari democratice, precum Austria,
Brazilia, Coreea de Sud, Danemarca, Elvetia, Finlanda, Germania,
Israel, Mexic, Norvegia, Rusia, Suedia si Turcia cer cetatenilor,
barbati si ocazional femei, sa participe la serviciul militar, odata
cu implinirea varstei de 18 ani. Perioada acestui serviciu militar
poate fi de la cateva luni (in Elvetia), pana la trei ani (in Israel).

Serviciul militar national desecori oferda o identitate
nationala. In cuvantul adresat populatiei in mai 2006, presedintele
rus Vladimir Putin sublinia importanta armatei, ca simbol al
unitatii si vointei poporului. De asemenea, el si-a exprimat
speranta ca acest tip de pregatire militard ar putea diminua
problemele tinerilor, cauzate de bolile cronice, dependenta de
bauturi alcoolice, tutun sau droguri.

In timpul celui de-al Il-lea Razboi Mondial, Statele Unite
s-au identificat ca o natiune democratica ce reprezintd oameni ai
fiecdrei natiuni, luptdnd Impreuna pentru libertate. Efortul SUA de
a mobiliza aceasta diversitate de tari a avut drept consecinte
acceptarea sociald a evreilor si a catolicilor si a dus la aparitia
miscarilor pentru drepturile afro-americanilor, americanilor
hispanici, americanilor asiatici i amerindienilor.

Multi oameni se opun existentei acestui serviciu militar,
datorita puterii sale de a modela si influenta gandirea cetatenilor.
Ei atrag atentia asupra faptului ca uneori guvernele pot manipula
populatia si pot crea confuzii cu privire la diferenta dintre
loialitatea pe care oamenii trebuie sa o aiba fata de tara natala si
cea fatd de un anumit partid sau lider politic. Uneori, personalul
militar considera cd serviciul militar obligatoriu, folosit ca
,»scoald” pentru cetdteni, diminueaza misiunea primarad a armatei,

Deliberearea in democratie © 2005, 2006, 2008 Constitutional Rights
Foundation Chicago

463



care este aceea de apdrare a tarii. In mod similar, multi oameni
care au efectuat serviciul militar obligatoriu, pastreaza un gust
amar al lunilor nesfarsite in care efectuau diferite activitati
militare inutile, departe de casd. Ei pun la indoiala wvalorile
cetateniei, datoritd modului cum au indurat acel tratament dur,
care deseori este intalnit In viata militara.

Datorita acestor motive, grupuri precum Uniunea
Comitetelor Mamelor de soldati din Rusia au cerut ca in randul
fortelor armate sa se 1Inroleze ca voluntari doar soldati
profesionisti. Statele Unite ale Americii au in prezent o armata
alcatuita in totalitate din voluntari.

Cele mai multe tari in care serviciul national militar este
obligatoriu oferd optiuni celor care refuza efectuarea lui din
motive morale, religioase sau din cauza unor probleme de
sanatate. In Norvegia si Suedia, cei care au obiectii cu privire la
serviciul militar au alternative si pot alege sa devina pompieri
voluntari. Estonia chiar da posibilitatea tinerilor sa aleaga singuri
perioada 1n care doresc sa efectueze serviciul militar, adica
oricand intre 19 si 28 de ani.

Serviciul national obligatoriu: serviciul civil®

Mai multe natiuni cer cetdtenilor sai indeplinirea
serviciului national civil. Din 1944, Mexic cere tuturor studentilor
din universitati sa facd parte dintr-un program in timpul ultimului
an de studii, inainte de absolvire. Studentii la medicina trebuie sa
devina voluntari, lucrand in comunitati defavorizate, pentru un an,
inainte de a primi diploma de absolvire. Costa Rica nu cere
cetatenilor efectuarea serviciului militar, dar are cerinte similare
pentru medici, care trebuie sa lucreze in comunitati dezavantajate,
inainte de primi licenta de medic. In Nigeria, acest tip de serviciu
este cerut absolventilor din universitati, inclusiv tehnice, care au
sub 30 de ani, exceptie facand cei care au absolvit cu onoruri sau
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cei care intrd in politie sau in armati. In cadrul serviciului
national, Egiptul cere tinerelor absolvente de liceu, care sunt
scutite de serviciul militar, s munceasca pentru sase luni in cadrul
unor centre in care se invata culturd generald sau sa efectueze o
munca similara.

Alte tari, precum Africa de Sud, China, Kenya, Marea
Britanie ofera cetdtenilor posibilitatea de a se inscrie voluntar in
anumite programe sponsorizate de catre stat. In Statele Unite,
Corporatia pentru Serviciul National si Comunitar sponsorizeaza
diferite servicii comunitare pe care cetatenii le pot realiza.
Aproximativ 70.000 americani, avand 17 ani sau mai mult,
participa anual in programul Americorps, creat pentru a satisface
nevoile in educatie, mediu inconjurdtor, sigurantd publica,
securitatea spatiului privat si alte sectoare. Membrii Americorps
primesc burse academice in schimbul implicdrii ca mebru activ
timp de un an.

Semnificativ este faptul cd in acest program de voluntariat
se implica deseori cetateni mai in varstd, care au o mai mare
experientd de viatd. De exemplu, prin intermediul Corpului
Seniorilor din SUA, aproape 500.000 de americani, avand peste
55 de ani, au participat in acest program ca voluntari, fie ca bunici
adoptivi, fie ca insotitori ai unor varstnici. In ianuarie 2002,
presedintele George W. Bush a cerut americanilor sa-si dedice cel
putin doi ani din viata - sau 4000 de ore — pentru servicii nationale
si voluntariat. El a creat Corpul Libertatii din SUA, ca mod de
promovare a voluntariatului si ca o cale de a coordona
oportunitatile de voluntariat oferite prin programe federale. Cu
toate acestea, nu exista sustinere federald pentru cei ce activeaza
in Corpul Libertitii din SUA.”

Serviciul national obligatoriu: sustinatori si opozanti
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Cei ce sustin serviciul national obligatoriu argumenteaza
ca acesta poate contribui la cresterea devotamentului cetatenilor
fatd de tara si a responsabilitatii fatd de cei din jur. in opinia lor,
serviciul national scoate in evidenta cetateni cu diferite moduri de
viata si din diferite parti ale tarii si evidentiazd experientele lor
pozitive si oportunitatile care contribuie la cresterea mobilitatii in
societate. Sustindtorii spun cd serviciul national ajutd oamenii sa
isi construiasca stima de sine, dezvolta abilitati de munca si 1i
invatd pe acestia ce inseamni responsabilitatea civica. In acelasi
timp, serviciul national ofera o insemnatd cantitate de fortd de
munca, atat pentru rezolvarea unor probleme nationale, cat si ca
ajutor in anumite situatii de urgenta.

Atunci cand li se aduce argumentul ca serviciul national nu
ar trebui sa fie obligatoriu, ei sustin ca multe alte indatoriri
cetatenesti sunt obligatorii, de la pldtirea taxelor, panda la
trimiterea copiilor la scoald. Serviciul national - spun ei - este o
obligatie cetiteneasca rezonabila®.

Oponentii ideii de efectuare a serviciului national
obligatoriu argumenteaza ca astfel sunt puse interesele statului
mai presus de drepturile cetatenilor. Se incalcd un principiu
democratic important, cel al libertatii individuale si al limitarii
guvernamentale. Oponentii  realizarii  serviciului  national
obligatoriu, fie militar, fie civil, spun ca acest serviciu este folosit
pentru a dezvolta in cetateni spiritul de supunere neconditionata
fatd de stat, care va fi mult mai puternic astfel decat daca li se
ofera independenta de a alege singuri. De asemenea, ei afirma ca
modul in care se realizeaza acest serviciu este prost ghidat de catre
guvern, scump si ineficient. Extinderea programelor serviciului
national militar sau civil va contribui doar la diminuarea
importantei pe care o au donatiile private si a binelui pe care il pot
face acestea. Cei ce se opun acestui serviciu national considera ca
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interesele oamenilor sunt cel mai bine sustinute si aparate de catre
oameni si nu de citre guvernanti. In opinia lor, serviciul national
nu inseamnd o modalitate de a promova ideea responsabilitatii
civice.

Felul cum democratiile dezvoltd sau mentin sentimentul
unitatii nationale si satisfac nevoile cetatenilor reprezinta intrebari
majore, deopotrivd pentru guvernanti si populatie. In orice caz,
daca serviciul national obligatoriu - civil sau militar - reprezinta
un instrument util sau nu, este un subiect de deliberare atat pentru
cetateni, cat si pentru politicieni.
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SERVICIUL NATIONAL OBLIGATORIU
-intrebarea pentru deliberare cu argumente©

intrebarea pentru deliberare
Ar trebui ca in democratia noastra tofi cetatenii adulfi sa
efectueze serviciul national timp de un an?

DA - Argumente pentru sustinerea intrebarii de deliberare

1.

Cele mai multe natiuni democratice le cer propriilor cetateni sa
efectueze diferite servicii in interesul public, precum plata
taxelor, trimiterea copiilor la scoald sau participarea in corpul
juratilor.Asadar, serviciul national este o obligatie cetateneasca
rezonabila.

. Datorita faptului ca existd o mare diversitate de opinii ale

cetatenilor cu privire la anumite probleme de interes public,
tarile democratice trebuie sa promoveze ideea de identitate
nationald si de scop comun printre acestia. Serviciul national
poate contribui la realizarea acestei misiuni.

. Serviciul national ofera cetatenilor sansa de a intdlni oameni

din diferite medii culturale si sociale, construindu-se astfel
relatii interumane, prin intermediul cdrora se promoveaza
egalitatea si mobilitatea in cadrul societatii.

. Serviciul national permite cetdtenilor sd contribuie la

implinirea nevoilor nationale de importantd majord, prin
crearea unei forte de munca, prin intermediul careia se pot
realiza diferite proiecte publice, precum: reconstructia de
parcuri sau de sosele, asistenta oferita in spitale sau in scoli,
ajutorul oferit in timpul unor dezastre naturale sau in vremuri
de criza nationala.

. Serviciul national poate reprezenta pentru cetateni o experienta

pozitiva. El contribuie la cresterea stimei de sine, dezvolta
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abilitati si calitdti de lider si promoveaza responsabilitatea
civica.

NU - Argumente pentru respingerea intrebirii de deliberare®

1. Democratia se bazeazd pe respectul pentru libertatea
individuala si pentru existenta unor limite ale modului cum un
guvern isi desfasoard activitatea. Serviciul national incalca
aceste principii fundamentale ale democratiei. Mai ales
serviciul militar obligatoriu este cel care creeaza situatii
problematice, deoarece el serveste atat nevoilor societatilor
bazate pe regimuri totalitare, dictatoriale, cat si celor bazate pe
regimuri democratice.

2. Serviciul national nu este necesar intr-o democratie. Interesele
populatiei sunt cel mai bine sunt servite de catre populatia
insdsi, nu de catre guvern. Cand oamenii incearca sa isi
implineasca nevoile si sa isi urmeze visurile, guvernul va tine
cont de dorintele populatiei, nu de cele ale guvernului insusi.

3. Serviciul national presupune multd birocratie, precum si
alocarea unor mari sume de bani. Toate aceste costuri ar putea
fi directionate catre nevoile reale ale cetatenilor.

4. Serviciul national va pune oamenii in situatia de a efectua
munci doar pentru ca trebuie. Lucrand in proiecte neinsemnate,
cetatenii vor ajunge sa respingd ideea de a-si dovedi in acest fel
patriotismul. Ei ar putea sa fie reticenti la acest gen de munca
si datoritd faptului ca alti cetateni realizeaza activitati tot in
folosul comunitatii intr-un mod mult mai atractiv i mai usor.
De aceea, inechitatea in aceste activititi doar va agrava
respingerea unui astfel de program obligatoriu.

5. Serviciul national loveste in societatea civild. Cetatenii vor
invata sa se bazeze numai pe ceea ce le ofera guvernul, in loc
sd 1si utilizeze propriile calitati, abilitati si resurse pentru a se
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pune in slujba aproapelui. Mai mult decat atat, serviciul militar

9

obligatoriu, folosit ca ,$coald” pentru cetdteni, diminueaza
misiunea primara a armatei, care este aceea de apdrare a tarii.

Deliberating in a )
‘ _— Democracy

SUPRAVEGHEREA - PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI:

Sa cerceteze §i sa exploreze ideea vietii private si a
anonimatului, dar si valoarea lor 1n societatea democratica.
Sa observe tensiunile dintre competentele pe care le are
politia si libertatea personala in spatiile publice.

Sa invete despre tehnologiile de supraveghere video si
felul cum guvernele le utilizeaza.

Sa inteleaga ce reprezintd propunerea de a cere organelor
de drept sd aiba permisiunea unui judecdtor, pentru a avea
acces la Inregistrarile video publice de supraveghere.

Sa analizeze argumentele pro si contra accesului la
inregistrarile video publice de supraveghere, pe care sa il
aiba organele de drept.

Sa identifice zonele de consens si de dezacord cu alti elevi.
Sa decida, individual sau in grup, dacd in democratie ar
trebui ca accesul organelor de drept la inregistrarile video
publice de supraveghere, sa se facd doar cu permisiunea
unui judecator.

Sa reflecteze asupra valorii deliberdrii intr-o societate
democratica.
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PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE
Ar trebui ca in democratia noastra, politia si alte institutii
care se ocupa cu siguranta populatiei, sa ceara permisiunea unui
Jjudecator pentru a avea acces la inregistrarile video publice?
Materiale
e Desfagurarea lectiei
e Anexa | — Ghidul deliberarii
e Anexa 2 — Activitatile deliberarii
e Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii
o Textul
e Bibliografie selectiva
e Lista cu argumente pentru problema supusa deliberarii
(optional — se foloseste daca elevii au dificultdti in
identificarea argumentelor sau daca timpul este prea
scurt).

SUPRAVEGHEREA®

“Winston ajunsese in statia Victoria inainte de ora de
intalnire. El a observat fata la baza monumentului, citind sau
prefacandu-se ca citeste un afis, care urca in spirala pe coloana.
Nu se putea apropia de ea in sigurantd pdnd nu avea sa se
stranga mai multa lume. Erau ecrane pe intreaga
fatada. ’(George Orwell, in romanul ,,1984”).

“Cdteva sute de politisti fusesera desemnati sa vizioneze
filmul de pe casetele de supraveghere video. Luni, pe la ora 8
dupa masa, un politist a gasit exact ceea ce cauta Clark: imagini
cu patru tineri avand rucsacuri in spate. Chipul lui Husein se
putea vedea foarte clar.” (ziarul London Times, descrierea
televiziunii cu circuit inchis (TCC) si a identificarii celor vinovati
de explozia de la metroul din Londra in 2005).
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Se pare cda in zilele noastre sunt peste tot camere de
supraveghere video: pe autostrazi si in scoli, la colturile strazilor
si chiar in locuri publice obignuite. Din ce in ce mai multe
guverne, atat nationale, cat locale, dar si oamenii de afaceri si
organizatii private folosesc aceastd tehnologie. Ucraina a sfatuit
conducerea bancilor sa instaleze sisteme video de supraveghere.
In Rusia, Estonia si Lituania, camere video de supraveghere
acopera spatii publice, inclusiv piete publice si stafii ale
mijloacelor de transport in comun. In Serbia si Azerbaidjan
sisteme de supraveghere video sunt utilizate in scolile de stat.
Acelasi lucru se intampld in Chicago, Los Angeles si Fairfax,
Virginia. In capitale precum Moscova, Bucuresti, Praga si
Washington, camerele video sunt folosite pentru supravegherea in
locuri publice.

Ce inseamna supravegherea video?®

Comisia Europeana pentru Democratie prin Lege defineste
supravegherea video ca pe “un sistem de tehnologie pentru
supraveghere, cu camere de luat vederi, care poate fi folosit de
autoritatile publice, in locuri publice pentru prevenirea crimelor,
dar chiar si in cazul acuzatiilor de crima. Acest sistem include, de
obicei, un numar de camere video, conectate la televiziunea cu
circuit inchis (TCC)..., prin intermediul caruia operatorii pot
urmdri imagini pe ecranele televizoarelor.”(“Opinia asupra
supravegherii video in locuri publice...”,2007). Imaginile sunt
atent monitorizate §i Inregistrate. Acest gen de supraveghere video
nu are drept {inta orice persoand, dar “este utilizat pentru a strange
informatii §i imagini, ce pot avea utilitate in viitor.”(House of
Lords, “Supravegherea: cetateanul si statul”, 2009).

Autoritatile publice sunt interesate de supravegherea
video, pentru ca aceasta le poate fi de ajutor in prevenirea
crimelor, precum si in investigatii asupra unor crime, In siguranta
publica, supravegherea masinilor in trafic, monitorizarea
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grupurilor foarte mari de oameni, dar si in securitatea nationala si
a autoritatilor. Sistemele publice de supraveghere sunt utilizate in
locuri publice, precum cladiri si piete, statii ale mijloacelor de
transport in comun, in toaletele din parcari, dar si pe strazi, in
mall-uri §i adaposturi pentru oamenii sarmani. De departe, cel mai
extins proiect TCC este cel din Regatul Unit al Marii Britanii. In
aceastd tard s-au instalat peste 4 milioane de camere video,
aproximativ una la 14 persoane (Centrul pentru informatii
electronice private, “ Supravegherea in lumina reflectoarelor”,
decembrie 2005).

Sistemele de supraveghere video sunt foarte scumpe.
Conform ultimelor cercetiri in domeniu, utilizarea lor ar trebui
limitatd la lupta Impotriva crimei. Un studiu din Marea Britanie
aratd ca, de exemplu, iluminatul strazilor a fost de departe mult
mai eficient in prevenirea crimelor §i cu mult mai ieftin (NACRO,
2002). Cu toate acestea, atat polifia, cat si populatia aproba
folosirea acestui sistem de supraveghere: odata ce sunt amplasate,
camerele video sunt foarte rar scoase din functiune. Multe sunt
amplasate in locuri publice, altele insa nu.

Tehnologia necesari supravegherii video®

Supravegherea video este superioara celei umane, din mai
multe puncte de vedere. Vederea pe timp de noapte, vederea cu
ajutorul zoom-ului, inregistrarea automata a imaginilor, de pilda,
permit acestor sisteme de supraveghere sa ,,vada” lucruri pe care
nici cei mai antrenati oameni nu le pot vedea. Cu zece camere de
luat vederi si cateva monitoare din camera de control, autoritatile
publice pot monitoriza efectiv, urmari, identifica, inregistra
evenimente si locuri, chiar mai bine decat o fac oamenii care s-ar
afla ca observatori la fata locului.

Tehnologia permite, de asemenea, guvernelor sa limiteze
ce informatii sd adune si pe care dintre acestea sa le acceseze. De
exemplu, intr-un proiect constitutional din Washington se arata
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cum prin procedura numitd ,,mascare digitald” se poate incetosa
chipul unei persoane care se afla pe inregistrarea video, dar care
nu face parte din categoria celor ce trebuie supravegheati. Datele
stocate pot fi, de asemenea, codificate prin intermediul unor
,»chei” electronice, pentru a nu putea fi accesate de citre persoane
neautorizate. Totodatd, acestor date li se poate pune o ,,marcd”
digitala, pentru autentificarea Inregistrarilor si pentru a verifica
cine, cand si unde a accesat aceste date (,Indrumiri pentru
supravegherea video publica”, 2007).

Viata privata, anonimat si democratie®

Un principiu important al democratiei este acela ca
guvernul este limitat de lege. El exista numai si numai pentru a fi
in slujba poporului. Prin traditie, persoanele intr-o democratie se
pot misca, pot gandi, se pot intdlni, cu alte cuvinte isi pot exercita
autonomia fard aprobarea guvernului. Dupd parerea jurnalistului
american Louis Brandeis, orice persoand dintr-un stat democratic
are dreptul de “a fi 1asata in pace” (Olmstead vs. Statele Unite,
1928). Acesta este esentialul dreptului la viata privata.

Aceasta include dreptul de a lua decizii personale, de a
pastra secrete informatiile medicale care privesc propria-ti
persoand, de asemenea de a-i tine pe necunoscufi departe de
propria ta locuinta, care este proprietate privata, dar, nu in ultimul
rand, dreptul de a-i Tmpiedica sd aibd acces la informatii
personale, precum ce fel de haine ifi cumperi sau ce carfi citesti.
Un drept care decurge de aici este anonimatul - considerat ca
asteptarile pe care le ai ca activitatile tale sa nu fie monitorizate de
catre guvern. Curtea Europeana a Drepturilor Omului a admis ca
inclusiv interactiunile publice cu alte persoane pot fi considerate
ca fiind parte a “vietii private” (Comisia de la Venetia, 2007).

Conform regulilor din sistemul politic comunist,
supravegherea populatiei de catre un sistem numit Securitate,
reamintea n mod constant, tuturor, despre puterea pe care o aveau
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statul si Partidul Comunist. Cei care puneau intrebari pe aceasta
problemd sau se impotriveau guvernului. erau inchisi, exilati,
ramaneau fard un loc de munca sau chiar erau omorati, pe baza
dovezilor pe care Securitatea le avea datorita supravegherii
pemanente. In Statele Unite, Biroul Federal de Investigatii (FBI) a
realizat inregistrari ale supravegherii lui Martin Luther King Jr. si
ale altor lideri, in timpul Miscarii pentru Drepturile Civile. De
asemenea, guvernul Statelor Unite a monitorizat miscarile pentru
pace, din 1960, cele anti-nucleare din 1980, precum si
demonstratiile impotriva razboiului din Irak, din 2003. Acele
inregistrari au fost folosite pentru a hartui, a intimida §i a pune 1n
dificultate persoanele care se opuneau politicii guvernului.

Democratiile au mai multe forme de recunoastere a
dreptului la viata privata. Constitutia din Macedonia prevede ca
“Fiecdrui cetdtean i se garanteaza dreptul ca intimitatea sa i fie
protejatd, incluzand si viata de familie, dar si demnitatea si
reputatia  personala”(Articolul 25). Azerbaidjan, Lituania,
Romania, Rusia si Ucraina au articole similare in Constitutie. Desi
Constitutia SUA nu precizeaza explicit cd acesta este un drept,
Curtea Suprema l-a recunoscut ca drept, pe baza Amendamentelor
nr. 1, 4, 5, 9 si 14 (Slobogin, 2002). Atat in tarile din Uniunea
Europeana, cat si in Statele Unite, politia are nevoie de mandat de
perchezitie pentru a face anumite cercetari pe o proprietate
privata.

De asemenea, intimitatea este protejatd prin anumite
tratate internationale. Unul dintre acestea este Conventia
Internationald asupra Drepturilor Politice si Civile, care prevede
cd “nu se va putea patrunde in viata privatd a cuiva, incluzand
viata de familie, corespondenta personald, nu i se vor putea ataca
nelegal onoarea si reputatia” si “oricine are dreptul la protectia
legii impotriva unor astfel de patrunderi fortate in viata sa sau a
unor atacuri la persoand” (Articolul 17).°
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Ca cele mai multe drepturi, dreptul la viatd privata are
anumite limite. Tarile incearca tot timpul sa echilibreze balanta
intre protectia vietii private a individului §i nevoia societdtii de a fi
protejata si de a avea siguranta necesara. Daca o persoanad afla de
la medic ca testele sale au determinat ca are gripa porcind, de
exemplu, aceasta informatie trebuie raportatd guvernului, pentru a
proteja sandtatea publicd. De asemenea, guvernele cer scanarea
avioanelor de pasageri si a bagajelor acestora, pentru siguranta
zborului. In vremuri de rizboi, politia capatd deseori mai multa
putere de a supraveghea si interoga persoane‘‘suspecte”.

Supravegherea video in locuri publice: “intreruperea
operatiunii” din Chicago®

Ca raspuns la ingrijorarile comunitatii, Departamentul de
Politie din Chicago a introdus in 2003 “intreruperea operatiunii’.
La acea data, cele mai multe crime violente din Chicago aveau
legatura cu pietele de droguri care existau la vedere. Aceasta
operatiune a constat in instalarea de camere video in locuri
vizibile, care aveau ca semn distinctiv o lumind albastra
intermitentd, care au fost puse in anumite colturi de strada. Scopul
acestui program era de a arata traficantilor de droguri ca sunt
supravegheati, de a reduce traficul de droguri, precum si violenta
care Tnsofeste acest fenomen. Se pare cd procedura a avut succes
de la inceput si, ca o consecintd, atdt membrii Consiliului
Municipal, cat si cei ai comunitatii au cerut sa se instaleze camere
de supraveghere in apropiere. In Denver, Colorado, un proiect
similar - HALO- este la fel de popular in randul comunitaii.

Astazi, Departamentul de Politie din Chicago are mii de
camere de supraveghere in scoli, pe autobuze, in parcuri si in alte
spatii publice. Toate sunt foarte bine marcate si evidentiate. Un alt
sistem video, numit Scutul virtual, a fost desemnat pentru a fi
utilizat Tn urgentele publice si a fost coordonat de Oficiul
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Municipal pentru Managementul Urgentelor si Comunicarii
(OMMUCQ).

Departamentul de Politie din Chicago pastreaza
inregistrarile video ale supravegherii timp de maximum 15 zile de
la data la care au fost colectate. Datele sunt incriptate si pastrate in
sediul politiei. Sunt protejate impotriva citirii de catre persoane
neautorizate si impotriva incendiilor. Intreaga activitate a citirii lor
este monitorizata si supravegheatd de catre FBI. Pentru a putea
avea acces la niste informatii video, ofiterii de politie trebuie sa
urmeze o procedurd standard stabilitd prin regulamentul intern;
niciun judecdtor, nicio altd persoand din exterior nu poate fi
implicata in acest proces. Politistii care incalca regulile impuse de
procedura sau folosesc incorect sistemul sunt sanctionati
disciplinar. Atat “intreruprea operatiunii”, cat si “Scutul virtual”
sunt sisteme coordonate; autoritatile pot avea acces la informatii
printr-un alt sistem. Unele informatii pot fi accesate de catre
OMMUC, altele nu. Discutiile in contradictoriu referitoare la
accesul la informatii sunt rezolvate intre departamente. Agentiile
nationale de securitate pot, de asemenea, avea acces la informatii.
Nu existd un mecanism care sa rezolve neintelegerile privitoare la
accesul la informatii.

Echilibrul dintre siguranti si dreptul la viati privata®

Una dintre propunerile care s-au facut pentru a realiza
echilibrul dintre siguranta publica si viata privata a fost aceea de a
cere polifiei sd obtind aprobarea unui judecator de a accesa
informatiile video inregistrate. Cei care sunt de acord cu
supravegherea video, ridicdA o problema mai veche: Cine i
supravegheaza pe cei care supravegheaza? A cere unui judecator o
aprobare pentru a avea acces la Inregistrarile video este similar cu
a cere un mandat de perchezifie pentru a cauta probe
incriminatorii.
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Asadar, sustinatorii considera ca libertatea de a vorbi,
libertatea de a merge oriunde, de a se intalni, fara supravegherea
guvernului, sunt fundamentale intr-o democratie. Oamenii au un
comportament diferit in public, daca se stiu supravegheati de catre
politie. A cere judecatorului o aprobare poate contribui la
asigurarea populatiei ca orice ar vedea polifia pe camerele de
supraveghere va fi folosit numai pentru ceea ce are legaturd cu
crimele, nu si in alte scopuri.

Unii oameni se tem ca fard un judecdtor, autoritatile ar
putea abuza de informatiile culese. Acest lucru s-ar putea evita
cerand unui judecdtor permisiunea pentru a putea vizualiza
informatiile culese de camerele video. Aceasta aprobare nu o vor
putea primi decat pentru un motiv intemeiat.

Sustinatorii spun ca cetatenii nu au cum sa afle daca politia
a abuzat de informatiile culese sau nu. Nici dacd ofiterii vinovati
de abuzuri au fost pedepsiti sau nu. In consecinta, a pedepsi politia
sau a primi compensatii ca victima, sunt lucruri foarte complicate.
Astfel, sustindtorii considera ca preventia este cea mai buna cale
de a evita abuzurile autoritatilor asupra cetatenilor.

Cei ce se opun existentei unei aprobari de la judecator
noteaza ca guvernele democratice exista tocmai pentru a-si proteja
cetatenii, nu doar drepturile acestora. Prea multa protectie pentru
viata privatd a unei singure persoane poate avea drept rezultat
distrugerea insasi a societatii democratice.

De asemenea, cei ce se opun afirmd ca judecatorii nu au
intotdeauna la Indeména o expertiza pentru a stabili daca politia
este indreptatitd sau nu, sa aiba acces la Inregistrarile video. Acest
lucru poate face mult mai dificila munca impotriva crimei. Ei
adaugd ca si asa sistemul judiciar se luptd cu existenta a prea
putine resurse si a prea multor cazuri. Aceste responsabilitifi pe
care judecatorii le-ar avea in plus, ar ITnsemna ca ei ar trebui s
faca mai multe lucruri, cu resurse mai pugine.
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Rezultatele bune obtinute de politisti depind foarte mult de
timpul scurt in care actioneaza. Daca politia trebuie sa ceara
permisiunea unui judecator pentru a putea vedea niste inregistrari
video, va pierde timp pretios. Investigatiile din cazul atentatului
cu bombe de la metrou din Londra au aratat importanta viziondrii
imediate a inregistrarilor video. Aceste ziduri inutile intre politie
si securitatea nationald prezintd un mare risc si, de existenta sa,
beneficiaza criminalii.

Cei care sustin s se revizuiascad sistemul juridic, sunt de
acord ca riscul pentru securitatea nationala este enorm, dar la fel
sunt si riscurile pentru democratie. A impartdsi prea usor
informatii securitatii nationale de catre politie, poate avea drept
rezultat crearea unor dosare ale unor cetateni care sunt ,,vinovati”
doar de dizidenta politicd legitima. Permisiunea datd de un
judecator pentru a vedea anumite Inregistrari e necesara pentru
protejarea drepturilor cetatenilor.

In plus, sustindtorii spun cd supravegherea descurajeazi de
cele mai multe ori crimele. Foarte rar politia vede pe ecranele
camerelor video o crima care este gata sa se produca si alearga sa
o impiedice. In general, inregistrarile video ajuta politia si verifice
probele dintr-o crimd care a fost deja comisd, nu cele dintr-o
crimd in curs de desfasurare In momentul respectiv. De aceea, a
cere permisiunea unui judecdtor pentru a vedea Inregistrarile este
o masura de protectie rezonabila.®

In cele din urma, opozantii spun ca ingrijorarile referitoare
la abuzurile care ar putea fi savarsite de catre politisti cu privire la
imaginile video inregistrate sunt nefondate. Regulile din politie
sunt suficiente pentru a preveni abuzurile. Politia are si sanctiuni -
de la mutarea in alta sectie, pana la demiterea din functie - pentru
cel ce Incalca legea. Sa ceri unui judecator sa analizeze fiecare
permisiune, este inutil.
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Atata timp cat supravegherea video va exista, vor exista si
intrebari cu privire la modul cum sa se echilibreze viata privata si
securitatea in democratiile din secolul al XXI-lea.
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SUPRAVEGHEREA®
- Intrebarea pentru deliberare cu argumente

intrebarea pentru deliberare

Ar trebui ca in democratia noastra, politia si alte

institutii care se ocupd cu siguranta populatiei, sa cearad
permisiunea unui judecdator pentru a avea acces la inregistrarile
video publice?
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P

DA - Argumente in sprijinul intrebarii pentru deliberare®
1. Dreptul la viatd privata include libertatea de a vorbi, de a te

plimba si de a te intdlni cu alte persoane, fara a fi supravegheat
de catre institufii guvernamentale. Ideea de supraveghere video
publica erodeaza o calitate fundamentald a democratiei. A cere
permisiunea unui judecator pentru ca politia sa aiba acces la
inregistrarile video, va oferi o anumita siguranta.

. Supravegherea poate scadea rata criminalitatii, dar nu ajuta
politia si faci ceva in timp ce au loc aceste crime. Inregistrarile
video contribuie la gasirea unor dovezi ale unor crime care deja
au fost comise. A cere permisiunea unui judecdtor pentru a
vedea casetele cu inregistrari este similard cu a cere un mandat
de perchezitie: este o etapa necesard in timpul investigatiilor.
Aceasta cerere catre judecator este o modalitate bund de a
mentine un echilibru intre nevoile politiei si drepturile
cetatenilor.

. Fara anumite masuri de sigurantd, oamenii obisnuiti nu au cum
sa afle daca politia nu cumva a abuzat de pozifia sa in privina
acestor Inregistrari. Nici nu pot fi siguri ca ofiterii vinovati vor
fi pedepsiti. Prevenirea acestor abuzuri este cel mai bun mod
de a scadea ingrijorarea cetatenilor privitoare la supraveghere.
Judecatorul poate preveni astfel comportamentul nepotrivit al
politiei si protejeaza informatiile.

. Democratia este un sistem de autoritate limitata. A cere politiei
sa aiba acces la Inregistrari numai cu acordul unui judecator
este o limitare justificatd a democratiei datoritd puterii gu-
vernului. Inregistrari video chiar §i ale unor activititi
nevinovate pot fi folosite abuziv de catre oficialitati
guvernamentale. A cere permisiunea unui judecator face mult
mai dificila crearea de catre politie a unor dosare pentru
cetatenii obisnuiti. Judecatorul va permite politiei accesul la
informatii numai pe baza unei motivatii solide.
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5. Presiunea asigurarii securitdtii nationale este enorma, dar la fel
sunt si riscurile intr-o societate democratica. Impartasirea prea
usor a unor informatii personalului responsabil cu securitatea
nationala, de catre politie, ar putea imediat conduce la
realizarea unor dosare ale unor cetdteni care sunt “vinovati”
doar de dizidenta politica legala. Permisiunea unui judecator ar
putea reprezenta un zid de protectie necesar pentru protejarea
drepturilor cetatenesti.

NU - Argumente impotriva intrebirii pentru deliberare®

1. Eficienta actiunilor politiei depinde de timpul in care
actioneaza. Supravegherea video reprezinta o excelentd metoda
»in timp real” de a observa, a urmari si a gasi criminalii. Daca
politia trebuie sa ceara judecatorului permisiunea sa aiba acces
la informatiile video, de cate ori se crede cd aceastd informatie
este utila, se va pierde timp pretios in cadrul investigatiilor.

2. Este o mare diferenta intre atmosfera din tribunal si viata reala
din strada. Judecatorii nu au intotdeauna experienta necesara sa
recunoascd o dovadd a politiei care ar necesita accesul
ofiterilor la inregistrarile video. Permisiunea unui judecator
pentru a avea acces la inregistrarile video ingreuneaza si mai
mult munca dificilda de luptd Tmpotriva crimei. Singurele
persoane care ar beneficia de pe urma acestei etape sunt
criminalii....iar criminalii vor utiliza cu sigurantd orice
tehnologie pentru a incélca legea.

3. Guvernele democratice existd pentru a isi proteja cetatenii, nu
doar drepturile acestora. Dreptul la viatd privatd nu este
absolut. Dreptul unei persoane la viatad privata trebuie echi-
librat cu dreptul la siguranta al fiecarei persoane. Prea multa
protejare a vietii private poate avea drept consecinte
distrugerea societatii care asigura acest drept.
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4. Ingrijorarile cu privire la folosirea abuziva de citre politie a
materialelor inregistrate de camerele video sunt nefondate.
Regulile interne ale departamentelor de politie sunt sufici- ente
pentru a impiedica acest lucru. De asemenea, aceste
departamente iau anumite mdsuri - de la mutarea persoanei
intr-un alt departament pand la demitere - pentru cei cativa
ofiteri care au Incdlcat legea. De aceea, a cere unui judecator
pemisiunea pentru a accesa inregistrarile video reprezinta o
etapa inutila.

5. Crearea unor paravane de protectie Intre politie si agentiile
nationale de securitate presupune un mare risc. Asa cum au
aratat inregistrarile video ale atacului cu bombe din metroul
londonez, colectarea tuturor datelor si informatiilor, cat mai
rapid, de pe diferite casete ale unor camere video amplasate in
locuri diferite, este un lucru foarte valoros, care raspunde
atacurilor teroriste. Crearea unor ziduri inutile intre politie si
agentiile nationale de securitate poate ameninta siguranta
cetatenilor, precum si siguranta tarii.

Deliberating in a )
‘ _— Democracy

VIOLENTA DOMESTICA — PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI
e Sa discute rolul furnizorilor de servicii medicale si al
politiei ca raspuns la violenta domestica.
e Sa evalueze tensiunea dintre dreptul la auto-determinare si
dreptul la securitate din cadrul politicilor referitoare la
violenta domestica.
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Sa 1inteleagd dinamica violentei domestice si, in mod
special, relatia acesteia cu inegalitatea bazata pe gen.

Sa examineze cum pot democratiile, care au aceleasi
principii §i intdmpind aceleasi probleme, sd elaboreze
solutii foarte diferite.

Sa analizeze argumentele pro si contra cerintei autoritatilor
ca serviciile medicale sa raporteze politiei situatiile de
violenta domestica.

Sa identifice zonele de acord si de dezacord cu alti elevi.
Sa decida individual si ca grup daca autoritatile ar trebui sa
ceard furnizorilor de servicii medicale sa raporteze la
politie cazurile de violentda domestica si sd 1si bazeze
deciziile pe argumente puternice.

Sa reflecteze asupra valorii procedurii deliberdrii in
adoptarea deciziilor intr-o democratie.

PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE
Ar trebui ca democratia noastra sa ceara furnizorilor de servicii
medicale sd raporteze la polifie cazurile de abuz domestic?®

MATERIALE

Desfasurarea lectiei

Anexa 1 — Ghidul deliberarii

Anexa 2 — Activitatile deliberarii

Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii

Textul

Bibliografie selectiva

Argumente pentru problema supusa deliberarii (opfional —
se foloseste daca elevii au dificultati in identificarea
argumentelor sau daca timpul este prea scurt)
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VIOLENTA DOMESTICA®

Imaginati-va ci aveti o relatie cu o persoani abuziva. In-
tr-un acces de furie, partenerul va loveste. Vreti sa va duceti la
spital pentru tratament, dar stiti cd medicii trebuie, conform legii,
s raporteze acest incident violent la politie. Va intrebati: Raportul
acesta va preveni alte abuzuri, facindu-1 pe partener raspunzator
pentru violenta comisda? Sau raportul politiei va conduce la
escaladarea violentei, pentru ca partenerul se va razbuna?

Pentru a proteja siguranta cetatenilor, democratiile trebuie
sa faca fatd unor astfel de dileme cind Incearca sa stopeze violenta
domestica. Deoarece “violenta domestica depaseste toate granitele
si apare in toate culturile” (Baban, 2003), autoritatile din toate
tarile elaboreaza politici pentru a-i face fata. Obligatia serviciilor
medicale sa raporteze actele de violentd domesticd autoritatilor
este una dintre politicile propuse. Pentru a lua o hotarire fondata
in favoarea sau Tmpotriva acestei raportari obligatorii trebuie sa
intelegem fortele implicate in problema violentei domestice.

Dinamica violentei domestice

“Se estimeaza cd una din cinci femei suferd o forma sau
alta de violentd in timpul vietii, in unele cazuri ajungandu-se la
rani serioase sau chiar la deces.” (Organizatia Mondiald a
Sanatatii, OMS, Despre violenta impotriva femeilor)

Violenta domestica este abuzul fizic, psihologic sau sexual
asupra partenerului adult cu care ai relatii intime. Violenta
domestica difera de alte forme de violentd, deoarece afecteaza
mult mai mult femeile. In Europa “25% din crimele violente
raportate implica un barbat care si-a maltratat sotia sau partenera”
(Comisia Europeand, 2000). In plus, rezultatele unui studiu la
scard mare efectuat In SUA aratd cd femeile sunt de trei ori mai
multe decit barbatii care au suportat violenta partenerului (Tjaden
& Thoennes, 2000).
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Violenta aceasta bazata pe gen este “o problema complexa
si multidimensionala” (Baban, 2003). Oamenii care nu au trecut
prin aceastd experientd pot sa condamne femeile abuzate pentru ca
raman in relatia respectiva. Totusi, relatiile intime sunt rareori
abuzive de la inceput. Deseori, femeile isi iubesc partenerii inainte
de aparitia abuzului. Mai mult chiar, relatiile abuzive nu sunt
violente in mod constant. ,,Autorii abuzurilor tes in mod fin
intimitatea si abuzul pentru a-si controla partenerii” (Coalitia
impotriva violentei domestice si sexuale din Missouri, 2006).

Este important de precizat cd numarul mare de femei care
suportd violenta domestica reflectd profunda inegalitate de gen
(OMS, 2005). Fondul Natiunilor Unite pentru Femei (UNIFEM)
identifica inegalitatea de putere dintre femei si barbati drept sursa
primara a violentei impotriva femeilor. Cand normele culturale
din familie, scoala si de la locul de munca perpetueaza credinta ca
femeile sunt inferioare barbatilor, femeile sunt mai vulnerabile la
violentd (UNIFEM, 2001). De aceea, organizatiile care lucreaza
pentru eliminarea violentei domestice se concentreaza tot mai
mult pe schimbarea formei de masculinitate care promoveaza
violenta. Un program pentru barbati tineri din Bosnia, Croatia,
Muntenegru si Serbia, de exemplu, a incercat sa ajute acesti tineri
sd is1 dezvolte o identitate care sprijind respectul si interactiunile
echitabile cu femeile (Eckman et al. 2007).¢

Saracia, razboiul si lipsa de educatie formald in randul
femeilor sunt, de asemenea, legate de violenta domestica (OMS,
2005). Barbatii care nu sunt angajati sau care nu au o slujba sigura
pot sd actioneze violent din frustrare sau lipsa sperantei. Pe langa
faptul ca unii barbafi violeaza sau comit violente sexuale
impotriva femeilor, in timp de razboi, ei pot sa isi piarda statutul
de lideri si de protectori ai caminului. “Stresul, sentimentul
neadecvarii si respectul de sine scazut in randul barbatilor”, in
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asemenea, situatii creste ‘“probabilitatea ca ei sd perpetueze
violenta” (Eckman et al. 2007).

De asemenea, femeile mai putin educate sunt mai expuse
violentei domestice decit cele cu un nivel de educatie mai ridicat.
Desi “unii barbati pot reactiona violent la cresterea puterii femeii
prin educatie”, cind multe femei dobandesc o educatie mai Tnalta,
ele capatd si o “incredere in sine mai mare, relatii sociale mai
multe si o capacitate mai mare de a utiliza informatiile si
resursele” (OMS, 2005). Aceasta crestere a puterii femeilor poate
schimba rolurile traditionale si le poate da femeilor independenta
economicd, ambele conducand la o egalitate de gen mai buna si,
ca rezultat, la o violentd bazata pe gen mai scazuta.

Rolul contestat al raportarii obligatorii©

Natura complexa a violentei domestice 1i face pe multi sa
argumenteze cd si solutiile acestei probleme trebuie sa fie
complexe. Unii sustindtori argumenteaza, prin urmare, ca un
raspuns coordonat al comunitatii este singurul mod de a realiza
siguranta celui agresat si a trage la raspundere agresorul. Un astfel
de raspuns include ,agentiile de aplicare a legii, avocatii,
serviciile medicale si de protectie a copilului, oamenii de afaceri
locali, mass-media si biserica” (Opriti violenta impotriva femeilor,
2006).

Altii argumenteaza cd cererea ca serviciile medicale sa
raporteze autoritatilor actele de violentd domestica este o solutie
limitata, dar eficienta la violenta domesticd. Vazand violenta
domestica drept o problema penald si de asistentd medicala,
suporterii raportarii obligatorii doresc sa puna politia si serviciile
medicale sa colaboreze pentru rezolvarea ei. Ei argumenteaza ca
implicarea serviciilor medicale in raportarea fenomenului ajuta ca
medicii sa inteleagd dinamica violentei domestice. Medicii care
sunt instruiti in domeniul violentei domestice vor fi mai constienti
de aceasta problema si, prin urmare, vor fi capabili sa identifice si
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sd trateze ranile determinate de violenta domesticd (Coalitia
impotriva violentei domestice din Colorado, 2006).

Cei care considera ca siguranta celui agresat este prioritara
in reactia la problema violentei domestice se opun deseori
raportarii obligatorii. Conform Comisiei pentru drepturile omului,
politia din multe tari are o atitudine discriminatorie fatd de femei,
in general, si fatd de femeile victime ale violentei domestice, in
special (Coomaraswany,1997). De aceea, deseori femeile nu au
incredere in politisti si nu doersc sd raporteze abuzul pe care-1
suportd. “Daca victimele se tem ca raportarea le va pune pe ele si
pe copiii lor intr-un pericol si mai mare, ele s-ar putea sd nu se
adreseze unor institutii medicale sau sd nu spuna lucratorilor
respectivi ce abuzuri au suferit,, (Hyman, 1997). Cind victimele
evitd tratamentul medical pentru cd nu au incredere in politie
sau/si se tem de razbunarea celor care le-au abuzat pentru ca au
implicat autoritatile, ele nu primesc ingrijirea si resursele — cum ar
fi adapost si servicii juridice - de care au nevoie pentru prevenirea
continudrii abuzurilor.

Intr-adevar, unele servicii medicale argumenteazi ca
raportarea obligatorie le scade capacitatea de a interveni eficient
in cazurile de violentd domesticd. Dacd victimele isi ascund
situatia fatd de serviciile de sanatate pentru a evita raportarea
obligatorie, serviciile nu le pot oferi resursele si sprijinul de care
au nevoie. De asemenea, unii furnizori de servicii medicale
privesc raportarea obligatorie ca pe o violare a confidentialitatii
doctor-pacient. Dacd pacientii nu doresc sa se raporteze
incidentele violente, multi furnizori tin sa respecte aceasta decizie.
Daca raportarea la politie este obligatorie, oricum, furnizorii de
servicii medicale Incalca legea cand refuza sa raporteze cazurile
de violentd domestica (Natiunile Unite, 2006; Asociatia pentru
sanitatea femeilor, obstetrici si ingrijirea nou-nascutilor, 2007).°
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Sustindtorii raportarii obligatorii spun ca deoarece
victimele nu pot chema politia, autoritatile au probleme in
evaluarea frecventei si dimensiunii violentei domestice. Fara
statistici corecte cu privire la acest fenomen, decidentii politici nu
prea pot sd obtind resurse s§i sprijin pentru a ajuta victimele si
pentru a dezvolta programe de prevenire eficiente. Raportarea
obligatorie de catre furnizorii de servicii medicale poate ajuta
autoritatile sa documenteze mai bine incidentele de violenta
domesticd ce-i afecteazd pe cetateni (Opriti violenta impotriva
femeilor, 2006). Prin identificarea mai precisa a problemei,
autoritatile pot sa trateze violenta domestica drept o chestiune de
politica publica ce merita atentie si rezolvare imediata.

De asemenea, sustindtorii insistd ca raportarea obligatorie
face ca autoritatile sa poatd gasi vinovatii. Daca victimele nu se
duc la politie sau la institutiile de asistenta sociald pentru a raporta
abuzul, autoritatile nu pot sa ii judece pe cei care comit violenta
domestica. Pe de altd parte, cind furnizorii de servicii medicale
raporteaza incidentele violente, sistemul penal poate emite un
ordin de protectie a victimei. Mai mult, dovezile de abuz pe care
le inregistreaza serviciile medicale in fisa victimei pot fi folosite
pentru judecarea si condamnarea autorilor identificati.

Cei care se opun raportarii obligatorii spun cd aceasta
neagd dreptul victimelor de a lua decizii. Nepermitand ca
victimele sa decidda daca vor sa raporteze abuzul, raportarea
obligatorie ,,perpetueaza stereotipurile daunatoare cu privire la
femeile batute considerate pasive si lipsite de ajutor” (Hyman,
1997).°

Sustinatorii raportarii obligatorii raspund ca ea sporeste
securitatea victimei, tratand violenta domesticd drept un act
criminal ca si agresiunea si abuzul, mai degraba decit ca si
»chestiuni familiale” (Sachs, 2000). Pentru a elimina violenta
domestica, autoritatile trebuie sd informeze publicul larg ca
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aceasta este ,,0 faptd penald serioasd care nu va fi ignoratd”
(Coalitia impotriva violentei domestice din Colorado, 2006).

Activista pentru drepturile omului Charlotte Bunch
argumenteaza ca ,,Nu existad nimic imuabil cu privire la tratarea
violenta a femeilor si fetelor... dar, deoarece ea este atat de adanc
si de atat de mult timp inradacinata in toate culturile, efortul de a
distruge structurile sociale care o tolereaza sau care refuza sa o
recunoascd, va cere creativitate, rabdare si actiune pe multe
fronturi.”

BIBLIOGRAFIE SELECTIVA®

v’ Asociatia pentru sanatatea femeilor, obstetrica si ingrijirea nou-
nascutilor, Raportarea obligatorie a violentei comise de
partener (Washington, D.C.: AWHONN, 2007),
http://www.awhonn.org/achonn/binary.content.do;jsessionid=C
B320B57897F5C93C5A4152FB03D5F40?name=Resources/D
ocuments/pdf/SH1_PS_IntimatePartnerViolence.pdf.

v' A.Baban, Violenta domestica impotriva femeilor in Albania
(New York: UNICEF, 2003),
http://www.unicef.org/albania/domviol eng.pdf.

v C. Bunch, ,,Status Quo intolerabil: violenta impotriva femeilor
si fetelor,” in Progresul natiunilor 45 (New York: UNICEF,
1997), http://www.unicef.org/publications/ CCADV-
MandatoryReporting IssueBrief.pdf.

v R. Coomaraswany, Raportul raportorului special pentru
violenta  impotriva  femeilor, cauzele si consecintele
fenomenului (Geneva, Elvetia: Biroul Inaltului Comisariat al
NU pentru Drepturile Omului, 1997),
http://www.unhchr.ch/Huridocda/Huridoca.nsf/
0/043c76198a706362802566b1005¢9219?0Opendocument.

v Eckman et al., Explorarea dimensiunilor masculinitatii si ale
violentei (Washington, D.C.: Centrul international de cercetare

Deliberarea in democratie “2008 Constitutional Rights Foundation din Chicago

493



in problemele femeilor & CARE, 2007), http://www.wave-
network.org/images/doku/balkan _gender based violence repo
rt.pdf.

v’ Comisia  Europeand, “Campania  europeand  pentru
congtientizarea problemei violentei impotriva femeilor” (2000),
http://ec.

Europa.eu/employment social/equ_opp/violence en.html.

v' A.Hyman, Raportarea obligatorie a manifestarilor violenfei
domestice de catre furnizorii de servicii medicale (San
Francisco, CA: Fundatia pentru prevenirea violentei in familie,
1997),
http://www.endabuse.org/health/mandatoryreporting/policypap
er.pdf.

v' Coalitia impotriva violentei domestice si sexuale din Missouri,
Cadru pentru intelegerea dinamicii violentei domestice
(Jefferson City, MO: MCADSYV), http://www.mocadsv.org/
Resources/CMSResources//pdf/dv101.pdf.

v' A.Sachs, “Ar trebui si li se ceara doctorilor sd raporteze
cazurile de violentd domestica la politie?” (2000), Western
Journal of Medicine 173 (4):225.

v Opriti violenta impotriva femeilor (Minneapolis: Avocatii
pentru  drepturile  omului din  Minnesota, 2006),
http://www.stopvaw.org.

v P. Tjaden, N. Thoennes, Dimensiunea, natura §i consecingele
violentei asupra partenerului intim: rezultatele Studiului
national despre violenta impotriva femeilor (Washington,
D.C.: Departamentul de justitie al S.U.A., 2000),
www.ncjrs.gov/txtfiles1/nij/181867.txt.”

v' UNIFEM, “Masculinitatea si violenta bazata pe gen,” UNIFEM
Gender fact Sheet No. 5 (Bangkok, Tailanda: Biroul UNIFEM
pentru Asia de E si SE, 2001), http://unifem-
eseasia.org/resources/factsheets/UNIFEMSheet5.doc.

Deliberarea in democratie “2008 Constitutional Rights Foundation din Chicago

494



v’ Natiunile Unite, Studiul Secretarului General despre violenta

impotriva femeilor (New York: Divizia ONU pentru
promovarea femeilor, 2006),
http://www.un.orgwomenwatch/daw/vaw/
violenceagainstwomenstudydoc.pdf.

v' Organizatia Mondiala a Sanatatii, Tratarea violentei impotriva

femeilor si atingerea obiectivelor Mileniu (Geneva, Elvetia:
WHO Press, 2005), http://www.who.int/gender/
documents/MDGs &VAWSept05.pdf

VIOLENTA DOMESTICA®
- Intrebarea pentru deliberare cu argumente

Intrebarea pentru deliberare
Ar trebui ca democratia noastra sa ceara furnizorilor de servicii
medicale sa raporteze la politie cazurile de abuz domestic?

DA - Argumente in sprijinul intrebarii pentru deliberare

1.

Violenta domestica este atidt o problema penala, cat si una de
sanatate. Din acest motiv, solutiile acestei probleme trebuie sa
implice persoanele din domeniul medical. Raportarea
obligatorie 1i Incurajeazd pe cei din domeniul sanatatii sa
colaboreze cu politia, lucru care conduce la solutii mai
eficiente in problema violentei domestice.

. Implicarea furnizorilor de servicii medicale in raportare ajuta

ca doctorii sa inteleagd dinamica fenomenului violentei
domestice. Medicii care sunt instruiti in acest domeniu vor fi
mai congtien{i de importanta problemei si, prin urmare, mai
capabili sa identifice si sd trateze ranile asociate violentei
domestice.

. Autoritatile trebuie sa fie capabile sa evalueze corect frecventa

si extinderea violentei domestice, daca vor sa o trateze drept o
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problema de politicd publicd importantd care merita atentie si
solutii imediate. Deoarece multe victime nu merg la politie,
autoritdtile au probleme cu documentarea incidentelor de
violentd domestica. Raportarea obligatorie de catre furnizorii
de servicii medicale ajutd autoritatile sa identifice aceasta
problema mai precis, astfel incat sa poatd mobiliza resursele si
sprijinul public pentru a o combate.

Raportarea obligatorie ajuta autoritatile sa gaseasca si sa
pedepseasca vinovatii. Cand furnizorii de servicii medicale
raporteazd incidentele de violentd domestica, sistemul penal
poate sd emita ordine de protectie pentru victime. Dovezile de
abuz inregistrate in fisele medicale ale victimelor pot, de
asemenea, si fie utilizate pentru judecarea si condamnarea
autorilor identificati.

. Raportarea obligatorie sporeste siguranta victimelor definind

violenta domestica drept o fapta penald, mai degraba decat o
“problema de familie”. Aceasta incadrare transmite mesajul ca
violenta domesticd este o infractiune serioasd pe care
autoritatile nu o vor ignora.

NU - Argumente impotriva intrebirii pentru deliberare®

1.

Violenta domestica este o problema complexa care cere solutii
complexe. Desi raportarea obligatorie implicd autoritatile
medicale si politia, ea nu promoveaza un raspuns coordonat al
comunitatii. Un astfel de raspuns presupune si participarea
avocatilor, serviciilor pentru protectia copilului, oamenilor de
afaceri din comunitatea respectivd, mass-media, angajatorilor si
bisericii.

. Desi sustindtorii raportarii obligatorii au intentii bune, aceasta

politica nu este un mod eficient de a garanta siguranta victimei.
Cele mai multe victime sunt femei si multe servicii de politie
au o atitudine discriminatorie fatd de femei. De aceea, multe
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femei nu au Incredere in politisti si nu doresc sd le raporteze,
direct sau indirect, abuzurile pe care le suporta. Daca victimele
considera ca raportarea obligatorie de catre serviciile medicale
le pune intr-un pericol si mai mare, nu vor mai merge la medic
pentru a-si ingriji ranile.

3. Raportarea obligatorie scade posibilitatea furnizorilor de
servicii medicale de a oferi sprijin eficient in violenta
domestica. Daca victimele ascund situatia lor fata de serviciile
medicale pentru a evita raportarea de catre acestea, serviciile
medicale nu pot sda ofere victimelor resursele si spijinul
necesare.

4. Raportarea obligatorie nesocoteste confidentialitatea medic-
pacient. Dacad pacientii nu doresc sd raporteze incidentele
violente, multi medici vor vrea sd respecte aceastd decizie.
Raportarea obligatorie transforma acest refuz etic intr-o
incalcare a legii.

5. Victimele sunt adulti autonomi care au dreptul de a lua decizii
importante pentru viata lor. Nepermitandu-le sa decida daca
doresc sau nu sd raporteze abuzul, procedura raportdrii
obligatorii ,,perpetueaza stereotipul femeilor batute care sunt
considerate pasive si neajutorate” (Hyman, 1997).°
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Deliberating in a )
‘ _— Democracy

VOTUL OBLIGATORIU - PLANUL LECTIEI®

OBIECTIVE PENTRU ELEVI

Sa discute importanta votului in societatile democratice.

Sa invete cum functioneazd votul obligatoriu in
democratiile unde acesta exista.

Sa analizeze argumentele pro si contra votului obligatoriu.
Sa identifice zonele de acord si de dezacord cu alti elevi.
Sa decida individual si ca grup daca votul obligatoriu este
o reforma democratica necesara si sa isi bazeze decizia pe
argumente solide.

Sa reflecteze asupra valorii procedurii deliberdrii intr-o
democratie.

PROBLEMA/INTREBAREA PENTRU DELIBERARE

Ar trebui ca in democratia noastra votul sa fie obligatoriu?

MATERIALE
e Desfasurarea lectiei
e Anexa |1 — Ghidul deliberarii
e Anexa 2 — Fisa deliberarii
e Anexa 3 — Reflectiile elevului asupra deliberarii
o Textul
e Bibliografie selectiva
e Argumente pentru problema supusa deliberdrii (opfional —

se foloseste daca elevii au dificultati in identificarea
argumentelor sau daca timpul este prea scurt)
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VOTUL OBLIGATORIU®

Votul este esential pentru participarea civicd intr-o
societate democraticd. Alegerile sunt un mod vital prin care
oamenii isi exprimd opiniile si determind schimbarea. Ele sunt
vazute, de asemenea, ca ilustrand atasamentul unei tari fata de
democratie. Pentru ca o societate sd fie democratica, fiecare
cetatean adult trebuie sa aiba dreptul sa voteze. Guvernele care nu
ofera cetatenilor lor posibilitatea de a alege dintre mai multi
candidati, nu sunt vazute, in general, drept democratii reale. Exista
dovezi cd oamenii de pretutindeni acordd o mare importanta
dreptului lor de a vota.

In democratiile in care alegerile libere sunt relativ noi,
participarea la vot este foarte mare, de obicei. In alte democratii,
insd, multi adulti aleg s nu voteze. De exemplu, la alegerile
generale din SUA, din 2004 au votat mai putin de 60% din
populatia cu drept de vot. Lucrurile nu stau mult mai bine in alte
democratii. La primele alegeri libere din Lituania, in 1993, au
participat peste 78% dintre alegatorii din listele electorale. La
alegerile din 2004 au participat aproximativ 50%. In 2006, in
Republica Ceha, au votat aproximativ 65% dintre alegatori, ceea
ce a insemnat o scadere drastica fata de anul 1992, c¢ind au votat
85%. In Estonia, participarea a scazut de la 78% in 1990 la 58%
in 2003.

Ingrijoriri in legituri cu participarea sciizuti la alegeri

Multi experti si oameni obignuiti care traiesc in societatile
democratice sunt ingrijorati in legaturd cu participarea scizuta la
alegeri. Societatile democratice au incercat multe modalitati de
crestere a participdrii la alegeri. Legi si practici care par s creasca
participarea la vot includ:

e Publicitate sau advocacy pentru vot.
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e Expedierea prin posta a unor mostre de buletine de vot si a
altor informafii.

e Votare inaintea zilei alegerilor si in locuri convenabile
pentru alegatori.

e Votare electronicd sau prin postd, pentru ca cetafenii sa
poata vota de acasa.

e Ziua inregistrarii la vot.

e Prelungirea programului sectiilor de votare.

Datoritd importantei votdrii, unii oameni preocupati de
participarea scazuta la alegeri au propus sa /i se ceara cetatenilor
sd voteze. Aceastd practicd se numeste vot obligatoriu.

Participarea civica si votul obligatoriu©

In cateva tari democratice — Argentina, Australia, Belgia,
Italia si Mexic — cetatenilor li se cere sa voteze in alegerile
generale. In aceste tari, votul nu este considerat doar un drept, ci si
o responsabilitate civica. Votul obligatoriu are o istorie si in SUA.
Simon Jackman de la Universitatea Stanford noteaza ca statele
Dakota de Nord (1898) si Massachusetts (1918) si-au amendat
constitutiile pentru a face posibil votul obligatoriu, dar
parlamentele lor nu au adoptat o lege a votului obligatoriu.

In tarile unde existi o lege privind votul obligatoriu,
fiecare cetatean trebuie sa se inregistreze si sa se prezinte la o
sectie de votare. Nu trebuie sa voteze pentru un candidat anume.
Cateodatd, oamenii renuntd deliberat la dreptul de a vota, pentru
a-si ardta dezaprobarea fatd de candidati sau voteazd la
intamplare. Cei care nu voteazd i nu au un motiv Intemeiat,
trebuie sa plateascd o amenda mica.

Conform Institutului Australian pentru Informatii Juridice,
australienii care nu voteaza, care nu au ,,un motiv Valentind si
suficient” si care refuza sa plateascd amenda, pot ajunge la
inchisoare, desi aceastd sanctiune este rard. In alte tiri in care
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votul este obligatoriu, pedepsele pentru neparticiparea la vot nu
sunt aplicate prea des.

In general, tarile in care votul este obligatoriu, au sisteme
electorale centralizate. In Peru, de exemplu, sistemul de
inregistrare a votantilor este coordonat de o organizatie oficiala
care administreaza baza nationala electorala de date. Oamenii care
ating varsta la care se voteaza, primesc o cartela de identificare
electorald, cu pozd si amprenti. Inregistrarea se poate face oriunde
se deplaseaza persoana care detine cartela.

Votul obligatoriu: sustinatori si oponenti©

Sustinatorii votului obligatoriu au cateva argumente in
sprijinul adoptarii acestei practici de catre societatile democratice.
Mai intdi, legile pentru obligativitatea votului, chiar sporesc
participarea la alegeri. Politologii Louis Massicotte, Andre Blais
si Antoine Yoshinaka, care studiazd tari in care votul este
obligatoriu, estimeaza ca acest sistem creste participarea la alegeri
cu 8-15%. Cresterea apare cel mai des in randul celor care nu
voteaza, in mod obisnuit, mai ales in randul oamenilor saraci si
mai putin educati. Dupa cum noteaza Simon Jackman, “in aceeasi
masura in care votul obligatoriu creste prezenta la urne, el elimina
diferentele socio-economice din participarea la alegeri.” Cu alte
cuvinte, spun sustindtorii, cu cat este mai mare participarea
cetatenilor la alegerile democratice, cu atat mai legitim aceste
alegeri ilustreaza vointa oamenilor.

Sustindtorii vad si rezultate civice importante in votul
obligatoriu. Dupa parerea lor, votul este o parte necesard a
misiunii cetatenilor. In timp ce recunosc faptul ci aceastd
responsabilitate poate obliga oamenii sa voteze impotriva vointei
lor, dupd cum afirma comentatorul american din domeniul legii
John Dean, ,,ca si cu obligatia de a circula pe partea dreapta a
drumului, cerand cetatenilor sa voteze, nu este mai restrictiv decat
sd li se ceard sa se Inregistreze pentru armata. Si este mult mai
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putin restrictiv decat, de exemplu, s ni se ceard sd urmam o
scoald, sa servim ca jurati, posibil saptamini sau luni Intregi, sa
platim taxe sau sa facem armata, cand este cazul. Sa voteze este
cel mai mic lucru pe care il poate face un cetatean pentru propria
tard.” Mai mult, sustindtorii aduc in discutie o dimensiune de
educatie civica realizabila prin vot: dacad oamenii stiu ca trebuie sa
voteze, vor acorda mai multd atentie campaniei si platformelor si
vor merge la votare mai bine informati. Legile cu privire la votul
obligatoriu vor Intdri ideea ca votul este o parte vitald a cetateniei
democratice.

Oponentii votului obligatoriu sustin ca, cel putin in SUA,
cetatenii nu doresc votul obligatoriu, un fapt demonstrat de
sondajul realizat de postul de stiri ABC in 2004. De fapt,
oponentii argumenteaza ca participarea mei redusa la vot poate fi
un indicator de satisfactie a alegatorilor si nu de dezamagire in
legatura cu sistemul politic.”

Deoarece votul este o expresie a Increderii in sistemul
politic, oponentii votului obligatoriu mai sustin ca decizia de a nu
vota este unul din putinele moduri pe care le au cetdtenii la
indemana pentru a lupta impotriva coruptiei si a fraudei. Cand
oamenii au motive sa creada ca voturile lor nu vor fi numarate, nu
vor fi falsificate de catre oficialitati sau nu vor fi nesocotite in
orice fel, fortarea de a vota, inseamna sa determini cu buna stiinta
un rezultat fals. Teoreticianul canadian Filip Palda considera: ,,cu
cat mai putin legitimi se simt politicienii, cu atdt mai mult
incearca sa adopte legi care sa confere o fatada de tip Potemkin
pentru implicarea cetdtenilor. Din acest motiv, tarile din blocul
sovietic 1si fortau cetatenii sa voteze.” A forta oamenii sa voteze
intr-un regim corupt sau in care alegerile sunt formale, scade
puterea cetatenilor intr-o societate democratica.

In plus, oponentii votului obligatoriu sunt ingrijorati din
cauza controlului guvernamental central asupra informatiei pe
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care o cere votul obligatoriu. Astazi, cand computerele si bazele
de date pot sa arate atat de multe despre o persoana,
descentralizarea controlului asupra informatiei este un mod
important de a proteja cetatenii de puterea crescanda a conducerii
centrale. Mai important, oponentii argumenteazd ca votul nu este
o obligatie, ci un privilegiu. Daca se doreste participarea
cetatenilor, existd modalitafi mai usoare si mai eficiente decat
votul obligatoriu, pentru a determina angajamentul civic.
Crescand nivelul de educatie, statele pot sa 1si ajute cetdtenii sa
inteleagd mai bine probleme publice si cum sd le abordeze
eficient. Amintindu-le oamenilor ca trebuie sa voteze, ei devin
mai responsabili, lucru necesar fiecirei democratii. In sfarsit,
criticii votului obligatoriu, spun cad fortarea participarii la vot a
milioane de oameni care nici nu au informatii, nici nu sunt
interesati de alegeri, este contraproductiva.

Este obligativitatea votului un pas spre o participare mai
mare a unor alegitori mai bine infomati sau o strategie
contraproductiva care slabeste puterea cetatenilor? Deoarece
democratiile Tncearca sa ii implice pe cetdteni mai mult in actul
vital al votarii, cetatenii trebuie sa fie pregatiti sa delibereze aceste
propuneri si altele menite sda faca alegerile cu adevarat
reprezentative.

VOTUL OBLIGATORIU®
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VOTUL OBLIGATORIU® —
Intrebarea pentru deliberare cu argumente

intrebarea pentru deliberare
Ar trebui ca votul sa fie obligatoriu in democratia noastra?

DA - Argumente in sprijinul intrebarii pentru deliberare

1.

Cele mai multe natiuni democratice cer cetatenilor sa faca
multe lucruri de interes public, cum ar fi plata taxelor,
trimiterea copiilor la scoala si servirea ca jurati. Votul are exact
aceeasi importanta.

. Democratia se bazeaza pe ideea cad toti participd si sunt

responsabili pentru binele public. Dacd democratia Inseamna
guvernarea de catre popor, a fi un bun cetdtean Inseamna a-i
selecta activ pe cei care te reprezinta.

. Exista dovezi consistente cd votul obligatoriu creste

participarea la alegeri, mai ales 1n randul populatiei sarace si
mai slab educate.

. Guvernele alese in mod democratic sunt mai legitime cand

voteaza mai multe persoane.

. Daca oamenii stiu ca vor fi amendati dacd nu voteaza, vor

acorda mai multa atentie problemelor si prestatiei candidatilor
si se vor duce la sectia le votare mai bine informati.

. Partidele politice se pot concentra mai mult pe educarea

oamenilor 1n ceea ce priveste ideile si candidatii in loc de a
incerca sa-i convinga sa voteze.

NU - Argumente impotriva intrebarii pentru deliberare

1.

Oamenii ar trebui s aiba dreptul sda refuze sd participe la
politica. Exact cum dreptul la libera exprimare include dreptul
de a nu vorbi, dreptul de a vota ar trebui sa includa dreptul de a
NU vota.
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2. Fortand oamenii sd voteze in niste alegeri pe care ei le
considerd incorecte sau formale, se alimenteaza cinismul cu
privire la procesele democratice si se tradeaza principiile
democratice.

3. Votul obligatoriu cere baze de date extinse si centralizate. In
lumea contemporana, unde computerele si bazele de date pot sa
dezviluie atat de mult despre orice individ, descentralizarea
controlului asupra informatiei electorale este un mod important
de a proteja cetatenii de puterea crescanda a guvernelor lor.

4. Participarea redusa la vot poate indica faptul ca alegatorii sunt
mulfumiti de actualul sistem si nu vad motive de schimbare.

5. Oamenii carora li se cere sa voteze nu vor fi alegatori informati
sau intelepti. De asemenea, oamenii care voteazd impotriva
vointei lor, pot sa voteze la Intamplare.

6. Rate inalte de participare la vot nu Inseamnd neaparat ca
oamenii sunt liberi sau sprijind guvernul. Deseori, guvernele
totalitare silesc oamenii si meargd la vot. De exemplu,
participarea la vot in Uniunea Sovietica, intre 1950 si 1984 a
fost de 99,97%."
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ABSTRACT

You have opened a quite special book that will hopefully
give you an idea of what some high school teachers participating
in the “Deliberating in a Democracy” Project” have been doing
for the last three years thanks to a very generous grant offered by
the US Department for Education. In July 2007 several high
schools in Dambovita county joined the project carried out by the
Street Law Inc. and two branches of the Constitutional Rights
Foundation (in Chicago and Los Angeles). The major idea of the
project is to provide European and American teenagers with basic
competences to deliberate on controversial issues that shape their
democracies. The project consisted of class activities, discussion
board communication, videoconferences for students as well as
teacher training sessions and teacher exchange opportunities. It
was evaluated annually by a team based in University of
Minnesota

This collection of good practice comprises four main
chapters and the translations of the deliberation issues used in
Romania. The first chapter refers to some core concepts: public
policy, deliberation, democratic principles, participation as well as
the major components of the project. It also describes how the
project was carried out in Romania (things done by Romanian
high school teachers). We present many original materials
developed by the initiators of the project and used in various
circumstances in Romania. The chapter obviously introduces the
SAC (Structured Academic Controversy) to the readers.

The second chapter comprises eight deliberation lessons
carried out by eight out of the thirteen teachers participating in the
third year of the project. Some lessons were developed
cooperatively. Domestic Violence, Juvenile Justice,
Cyberbullying, Violent Video Games were the favourite issues of

* See www.deliberating.org for details.
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our students and teachers. The structure of the class experiences
(the way teachers have described their lessons) illustrates the
importance of critical thinking and the crucial role played by the
students in the new method.

Chapter three depicts other components of the project (11
activities for students and teachers). From staff development
sessions to student conferences, from after-class/community
projects to student evaluation and from using SAC in other
contexts to grateful description of international conferences and
teacher exchanges, the six authors of this section really enjoy
sharing their understanding and creativity with the readers.

The fourth chapter is the mind and the soul of the guide in
the sense that it illustrates what six participants think about the —s
and the +s of the project as a whole, how they developed the
method/project beyond their formal responsibilities/duties
stemming from the project and what they plan to do with DID
once the current grant has been over. It is not surprisingly that the
styles and the major features of the texts (diary) are very different,
and we hope this will make the real difference for the readers who
want “to buy” this very complex and generous offer which is the
DID Project.

We have gained a lot by participating in this project and
we felt we had to share the experience with other practitioners
and, maybe, decision makers in education. This guide is not a
civic education recipe, it is not even an exhaustive image of the
project. It is just ten educationists’ (in Dambovita county)
subjective but still honest perceptions of a really interesting
professional and personal challenge that enriched them for several
years from now on.
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